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El docente es uno de los principales actores en el proceso de aprendizaje y su sistema de
creencias influye en su préctica pedagdgica. Esta investigacién tiene como objetivo identi-
ficar las concepciones de un grupo de estudiantes de educacién de una provincia de la sierra
del Perd, acerca de la educacidn rural, su rol en ella y las caracteristicas de los estudiantes.
Se plantea un estudio cualitativo que utilizé una entrevista semiestructurada. Los resultados
mostraron que los participantes reconocen el valor cultural de la ruralidad y las necesidades
y derechos de sus habitantes, sin embargo, contintian relacionindolos con la pobreza y un
menor desarrollo, lo cual puede traducirse en discursos que transmiten una visién deses-
peranzadora y de desventaja. También, se identificaron concepciones estereotipadas frente
a los y las estudiantes de dmbitos rurales, las cuales pueden influir en la construccién de
expectativas del docente e impactar en su desempefio y en el rendimiento académico de
los estudiantes. Finalmente, se evidencian conocimientos limitados sobre la escuela rural y
la educacién multigrado, pudiendo ser esta una de las razones por las que consideran a la
educacién multigrado como una caracteristica negativa de la escuela rural.
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Teachers in training’s conceptions about rural education

The teacher is one of the main actors in the learning process and his or her belief system
influences his or her pedagogical practice. The objective of this research is to identify the
conceptions of a group of education students in a highland province of Peru about rural
education, their role in it and the characteristics of the students. A qualitative study using a
semi-structured interview is proposed. The results showed that the participants recognize the
cultural value of rurality and the needs and rights of its inhabitants, however, they continue
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to relate them to poverty and less development, which can be translated into discourses that
transmit a hopeless and disadvantaged vision. Stereotypical conceptions of rural students
were also identified, which may influence the construction of teachers’ expectations and
have an impact on their performance and students’ academic achievement. Finally, there is
evidence of limited knowledge about rural schools and multigrade education, which may
be one of the reasons why they consider multigrade education as a negative characteristic
of rural schools.

Keywords: conceptions, rural education, teaching

Concepgoes dos professores em treinamento sobre a educagio rural

Os professores sio um dos principais atores no processo de aprendizagem e seu sistema de
crencas influencia sua prética pedagdgica. Esta pesquisa tem como objetivo identificar as
concepgoes de um grupo de estudantes de educacio de uma provincia nas terras altas do
Peru sobre a educagio rural, seu papel nela e as caracteristicas dos alunos. Foi realizado um
estudo qualitativo por meio de uma entrevista semiestruturada. Os resultados mostraram
que os participantes reconhecem o valor cultural da ruralidade e as necessidades e direitos
de seus habitantes, mas continuam a relaciond-los & pobreza e a0 menor desenvolvimento,
o que pode ser traduzido em discursos que transmitem uma visdo desesperancada e desfa-
vorecida. Também foram identificadas concepgoes estereotipadas dos alunos rurais, o que
pode influenciar a construgao das expectativas dos professores e ter um impacto sobre seu
desempenho e o rendimento académico dos alunos. Por fim, hd evidéncias de conhecimento
limitado sobre as escolas rurais e a educagio multietdria, o que pode ser uma das razdes
pelas quais eles consideram a educagio multietdria como uma caracteristica negativa das
escolas rurais.

Palavras-chave: concepgdes, educagao rural, ensino

Les conceptions des enseignants en formation sur I’éducation rurale

Les enseignants sont 'un des principaux acteurs du processus d’apprentissage et leur sys-
teme de croyances influence leur pratique pédagogique. Cette recherche vise 4 identifier les
conceptions d’'un groupe d’étudiants en éducation d’une province des hauts plateaux du
Pérou sur I'éducation rurale, son réle dans ce domaine et les caractéristiques des étudiants.
Une étude qualitative a éé réalisée a 'aide d’un entretien semi-structuré. Les résultats ont
montré que les participants reconnaissent la valeur culturelle de la ruralité et les besoins et
droits de ses habitants, mais qu’ils continuent a les associer a la pauvreté et au manque de
développement, ce qui peut se traduire par des discours qui transmettent une vision sans
espoir et de désavantage. Des conceptions stéréotypées en relation aux éléves ruraux ont éga-
lement été identifiées, ce qui peut influencer la construction des attentes des enseignants et
avoir un impact sur leurs performances et sur les résultats scolaires des éléves. Enfin, il appa-
rait que les enseignants ont une connaissance limitée des écoles rurales et de I'enseignement
multigrade, ce qui peut étre 'une des raisons pour lesquelles ils considérent enseignement
multigrade comme une caractéristique négative des écoles rurales.

Mots clés: conceptions, éducation rurale, enseignement
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Definir la ruralidad hoy en dia resulta complejo. Algunos autores
(Gaudin, 2019; Rodriguez & Meneses, 2011) e instituciones, como la
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE,
2015), consideran que no existe una definicién tnica de lo rural, ya
que se trata de un contexto que atraviesa por constantes cambios y
no es homogéneo. Etimoldgicamente, la palabra rural viene a ser un
adjetivo y su significado proviene del latino rus, ruris, que significa
“campo” (Gaudin, 2019). Para la Real Academia Espanola de la Lengua
(RAE, 2022), en su ultima actualizacién del Diccionario de Lengua
Espanola, considera el adjetivo de rural como “perteneciente o relativo
a la vida en el campo, sus labores y a sus habitantes”.

Geogréficamente hablando, en América Latina y el Caribe, se
considera drea rural a las localidades que poseen una densidad pobla-
cional de entre 100 y 500 habitantes por km2, encontrarse fuera de
las capitales distritales o provinciales, estar asociados a actividades
agricolas o primarias y, por lo general, no cumplir con algunas fun-
ciones definidas como el trazado de calles, equipamiento bésico,
infraestructura o servicios publicos (Comisién Econdémica para
América Latina y el Caribe [CEPAL], 2011). Ademds de las caracte-
risticas geogrificas, lo rural también incluye caracteristicas sociales,
culturales, politicas y econémicas (Ames & Rojas, 2012). En cuanto
a poblacién, segtin datos del Banco Mundial (2021), los habitantes
de zonas rurales constituyen el 43% de la poblacién mundial, corres-
pondientemente al 19% en América Latina. En el Perq, las cifras
del dltimo Censo Nacional, muestran que mds de 6 millones de
peruanos, que representan al 21% de la poblacién del pais, habitan
en contextos rurales (Instituto Nacional de Estadistica e Informdtica
[INEI], 2017a, 2017b, 2017¢).
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La ruralidad peruana es conocida por ser diversa y heterogénea
en diferentes aspectos: por su geografia, recursos naturales, humanos
y tecnoldgicos, por su organizacién econdmica, servicios de que los
dispone (y de los que no), y por su composicién étnica, lingiiistica y
cultural (Montero & Ucelli, 2020, 2022). Desde el sector educativo,
la educacién peruana rural, lamentablemente, suele caracterizarse por
tener altos indices de repitencia, extraedad y desercién (Ministerio de
Educacién [MINEDU], 2018). Si bien se han dado avances, como el
desarrollo de una mayor conciencia por parte de los habitantes de zonas
rurales sobre la importancia de la educacidn, y el esfuerzo del Estado
para que cada centro poblado cuente con escuelas, lo que ha mejorado
las tasas de escolaridad, no ha habido un aumento proporcional del
presupuesto, lo que hace que la educacién publica siga siendo defi-
ciente (Montero & Uccelli, 2023). Esto se refleja en los resultados de la
ultima Encuesta Censal de Estudiantes ([ECE], 2017), en la que solo
el 13% de los estudiantes rurales de cuarto grado logré puntajes satis-
factorios en comprensién lectora y matemdticas (Oficina de Medicién
de la Calidad de los Aprendizajes [UMC], 2018). Otra de las razones
que afectan el acceso y la culminacién exitosa de la etapa escolar es
la alta tasa de embarazo adolescente, la que es prevalente en la rura-
lidad peruana; y se da entre las edades de 15 y 19 anos (INEI, 2017a,
2017b, 2017¢; Encuesta Demogréfica y de Salud Familiar [ENDES],
2017). Si bien la familia valora la educacién y tanto el padre como la
madre adolescentes podrian recibir apoyo para culminar sus estudios,
no se descarta que puedan darse eventuales situaciones que tensen el
equilibrio entre el estudio y la familia (Montero & Ucelli, 2020).

Recientemente, la pandemia por Covid 19 puso en evidencia las
brechas estructurales entre los estudiantes de dreas rurales y los que
viven en las ciudades (Anaya et al., 2021). Durante la pandemia, las
brechas digitales (factores de conectividad, inadecuada formacién tec-
noldgica de los docentes, falta de dispositivos, etc.) dificultaron el uso
de la tecnologfa para el desarrollo de clases y afectaron especialmente
los procesos de aprendizaje de los estudiantes rurales (Marcone, 2021).
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En cuanto a los docentes, en base a la Encuesta Nacional de
Docentes ([ENDO], 2018) realizada a instituciones publicas y pri-
vadas, el Perd cuenta con mds de 90 mil maestros en el drea rural, los
que representan el 29.7% del total de docentes en nuestro pais. Segtiin
el Monitoreo de Pricticas Educativas de 2018, estos docentes tienen
un desempeno inferior en comparacién a aquellos que trabajan en
zonas urbanas (MINEDU, 2019), lo que puede deberse a que el plan
curricular de formacién inicial de los docentes no otorga espacio ni
da la debida importancia a formar profesionales que puedan desempe-
fiarse especificamente en contextos rurales (Montero & Ucelli, 2020).
Ademds, la disponibilidad de docentes para el dmbito rural es escasa, ya
que tienen poco deseo de trabajar en este contexto, dadas las compli-
caciones del traslado y la mala calidad de los servicios basicos (ENDO,
2018; Instituto Peruano de Evaluacién, Acreditacién y Certificacién de
la Calidad de la Educacién Bésica [IPEBA], 2011; MINEDU, 2018).

Un problema importante que también afecta a la educacién rural
tiene que ver con las concepciones, muchas veces estereotipadas y pre-
juiciosas, que muchos docentes tienen en torno a la ruralidad y sobre
quienes estudian en ella. Por ejemplo, Becerra (2012, 2011a, 2011b),
Becerra et. al (2015), Becerra, Mansilla et al. (2009) y Becerra, Tapia,
et al. (2009) muestran que entre los docentes chilenos existen bajas
expectativas, estereotipos y prejuicios sobre los nifos mapuches, lo que
afecta negativamente la relacién de estos docentes con sus estudiantes
indigenas. En Australia, estudios han encontrado que las expectativas
de los profesores sobre sus alumnos indigenas disminuyen significati-
vamente a lo largo de los afios de escolarizacién, tanto para los nifios y
nifas aborigenes como para los islenos del Estrecho de Torres (Bodkin-
Andrews & Carlson, 2016; Peacock et al., 2021). Por su parte, Hare
y Pidgeon (2011) describen el racismo que jévenes pertenecientes a
las primeras naciones del Canadd han vivido durante sus experiencias
escolares, y el modo en que hicieron frente a las desigualdades en su
escolarizacién. En el Perd, si bien la investigacién ha encontrado repre-
sentaciones sociales positivas acerca de los estudiantes rurales, los que se
perciben como creativos, empenosos, con habilidades para los idiomas
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y mds respetuosos que los estudiantes de zonas urbanas (MINEDU,
2018; Ordonez, 2020), estudios evidencian también que los docentes
consideran que los estudiantes rurales son callados, timidos, pasivos,
e inseguros, y presentan bajas expectativas sobre su rendimiento,
especialmente cuando los padres tienen poca escolaridad (Castellano &
Sanchez, 2020; Ordofez, 2020; Trevifio, 2003).

En efecto, los profesores mantienen simultdineamente muchos
tipos distintos de concepciones y creencias, por ejemplo, sobre el
conocimiento (creencias epistemoldgicas), sobre sus alumnos (por
ejemplo, sobre su inteligencia o su motivacién) y también sobre si
mismos (su autoeficacia y sentido de agencia, por ejemplo). Ademds,
los profesores tienen creencias sobre el contenido de los cursos, sobre
cémo ensenar, y sobre los dilemas morales y conflictos sociales que
afectan su ensefianza (Cuadra & Cataldn, 2016; Gonzilez et al., 2019;
Retuert & Castro, 2017). Ya en 1992, Pajares identificé una larga lista
de términos utilizados indistintamente en la literatura sobre creen-
cias de los profesores, términos tan disimiles como actitudes, valores,
juicios, opiniones, percepciones, concepciones, conocimientos, teorias
implicitas, o teorfas personales. En este estudio utilizamos el término
concepciones, entendiéndolo, siguiendo a Thompson (1992, p. 130),
como “un constructo general que abarca creencias, significados, con-
ceptos, proposiciones, reglas, imdgenes mentales, preferencias y gustos,
que configuran la forma como las personas enfrentan los distintos
fenémenos”. Las concepciones influyen significativamente en nuestra
percepcidn e interpretacion de los eventos y personas que nos rodean,
organizan implicitamente los conocimientos, e influyen en nuestros
procesos de razonamiento y en nuestros actos (Linares, 1996; Moreno
& Azcarate, 2003; Pozo et al., 2006; Pratt, 1992; White, 1994). En el
caso de las concepciones docentes, estas afectan la préctica educativa
de los maestros, sus métodos de ensenanza, y las decisiones que toman
en clase (Cdrcamo & Castro, 2015; De Andraca & Gajardo, 1992;
Thomson, 1992), al punto de construir un curriculo oculto (Pozo

et al., 20006).
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Las concepciones docentes provienen de diversas fuentes: la expe-
riencia personal a lo largo de la vida, la experiencia educativa general,
los materiales educativos y la experiencia con el conocimiento formal
(Richardson, 1996; Shulman, 1987). Uno de los aspectos més estudiados
es la formacion inicial de los docentes; las ideas sobre la ensenanza y el
aprendizaje son, por lo general, adquiridas cuando observan a sus propios
profesores ejerciendo su rol profesional (Hidalgo & Murillo, 2017; Levin
& He, 2008; Prieto & Contreras, 2008; Van den Berg, 2002). Las expe-
riencias previas de los futuros docentes influyen en lo aprendido durante
su programa de formacién porque actiian como filtros al momento de
adquirir y construir nuevos conocimientos (Richardson, 1996, 2003),
siendo las concepciones adquiridas en contextos educativos formales las
mis dificiles de modificar (Mak, 2011). En este contexto, este estudio se
planteé responder a la pregunta: ;qué concepciones sostiene un grupo
de docentes en formacién inicial de la carrera de Educacién Primaria y
Bilingiie acerca de la educacién rural, el rol que ocupa el docente en ella,
y las caracteristicas de los estudiantes de estas zonas?

Método

Para responder a la pregunta de investigacion se planteé un estudio
cualitativo, que permite obtener informacién amplia y relevante, brinda
profundidad y riqueza en la interpretacién de los datos proporcionados
por los participantes, contextualiza los datos al ambiente y entorno, y
reconoce y analiza las experiencias de los individuos como tnicas y no
cuantificables (Sampieri, et al.,2014). Se utiliz6 un disefio metodols-
gico de enfoque temdtico con andlisis temdtico inductivo, con el fin de
identificar temas en comun cuyo significado busca comprenderse para
responder a la pregunta de investigacién (Braun & Clarke, 2017). Los
patrones en comun no solo fueron identificados por frecuencia sino
también por significado, garantizando asi un abordaje profundo de la
informacién obtenida de los y las participantes.
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Participantes

Participaron siete estudiantes de entre 18 y 21 anos, cuatro
mujeres y tres hombres, de primer (1° y 2° ciclos) y tltimo afo (9° y
10° ciclos) de la carrera de Educacién Primaria y Bilingiie de una insti-
tucién de educacién superior de Lircay, distrito de Angares, provincia
de Huancavelica, en los andes peruanos. La institucién tiene el propé-
sito de formar a futuros docentes para que se desempefen en contextos
rurales, multiculturales y bilingties. El muestreo fue no probabilistico
intencional, ya que se buscaba profundizar en el tema de estudio con
personas informadas y familiarizadas con él (Patton, 2002). Ademis, se
utilizé una muestra de caso-tipo con el propdsito de ilustrar y resaltar
lo que es tipico, normal o promedio (Palinkas, et al., 2015).

Técnicas de recoleccion de informacion

Se utilizé una ficha de datos demograficos para obtener informa-
cién bésica que permita caracterizar a los participantes, tales como:
sexo, edad, lugar de procedencia y lengua materna. Ademds, se rea-
liz6 una entrevista semi estructurada, la cual estuvo conformada por
tres dreas:

Area 1: Concepciones sobre la educacién rural, orientada a com-
prender las ideas de los docentes sobre la educacién rural, su finalidad
e importancia, sus caracteristicas, y el rol que cumple para el desarrollo
de los nifios, para sus familias y para la comunidad. Un ejemplo de pre-
gunta es: ;Qué consecuencias considera que trae para un nifio o nifia
de zonas rurales no ir a la escuela? ;Por qué?

Area 2: Concepciones sobre el rol del docente en la educacién
rural, que explora las concepciones sobre la funcién de los docentes
en la escuela rural, sus responsabilidades para el aprendizaje y el desa-
rrollo de los estudiantes, y su rol con las familias y la comunidad. Una
pregunta de esta drea es: ;Cudl considera que es el rol del docente en la
escuela rural?

Area 3: Concepciones sobre las caracteristicas de los estudiantes de
zonas rurales, que comprende las concepciones de los docentes sobre
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los procesos cognitivos, el rendimiento académico, los procesos afec-
tivos y la conducta de los estudiantes de sectores rurales. Incluye pre-
guntas como: ;Cémo cree que es un dia de clase tipico en un colegio
rural? ;Qué caracteriza a los estudiantes?

Procedimiento

El estudio se llevé a cabo en 3 fases. Inicialmente, se elaboré la guia
de entrevista y la ficha de datos demogriéficos, las que fueron evaluadas
por expertos y aprobadas por el Comité de Etica de la Investigacién
para Ciencia Sociales, Humanas y Artes de la Pontificia Universidad
Catdlica del Perti, autorizado para emitir dictdmenes. Luego, se realizd
una aplicacién piloto para verificar su funcionamiento. Con la gufa
corregida, se solicitd al director de la universidad los correos electré-
nicos institucionales de los estudiantes, y se les envié una invitacién a
participar del estudio. Debido a la emergencia sanitaria por COVID-
19, quienes aceptaron participar fueron entrevistados mediante la pla-
taforma Zoom, durante aproximadamente 60 minutos. Las entrevistas
fueron grabadas y transcritas de manera literal, con el consentimiento
informado de los participantes. El andlisis de la informacién lo reali-
zaron las dos investigadoras, afinando en conjunto los criterios para
asignar los c6digos y clasificar las respuestas.

Resultados y discusién

En esta seccién se presentan los resultados del estudio, segin dreas
de la entrevista.
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Tabla 1

Concepciones identificadas entre los estudiantes de 1ro y 5to asio de la

carrera de educacion

Tipo de concepcién

ler afio

5to afo
(1°y2°ciclo) (9°y 10° ciclo)

“La finalidad de la educacidn es adquirir
conocimientos”.

“La escuela rural no cuenta con materiales
educativos”.

“La escuela rural es multigrado y esto marca una
diferencia de inequidad con las escuelas urbanas”.

“Los docentes rurales son pacientes,
comprensivos, empdticos, una ﬁgura paterna y/o
materna y con mayor vocacién para ensefiar que
los docentes urbanos”.

“En la escuela rural se debe ensefiar en la lengua
materna de la comunidad”.

“En la ruralidad persiste el machismo, las
familias dan poca importancia a la educacién y
los padres tienen un bajo nivel de instruccién,
lo que les impide apoyar a sus hijos en las tareas
académicas”.

“Los y las estudiantes de zonas rurales son
empdticos, humildes y alegres, aunque timidos,
sobre todo las nifias”.

“El rendimiento académico depende del docente
y las decisiones que toma en el aula, sus estrategias
pedagdgicas y los materiales educativos”.

“Los y las estudiantes rurales son responsables,
puntuales y estdn motivados por aprender.
Ademis, tienen conocimientos y habilidades sobre
las actividades econémicas de la comunidad”.

Si

No

Si

Si

Si

Si

Si

Si
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Los participantes consideran que la finalidad de la educacién, en
los contextos rurales, es principalmente adquirir conocimientos que
permitan a los nifios y nifas de zonas rurales acercarse a la tecnologia
y “avanzar y modernizarse”. Se trata de una nueva versién del mito
del progreso a través de la educacion, en el que pasar por la escuela es
sinénimo de “adquirir la luz” (Alberti & Cotler, 1972; Ansién, 1995;
Degregori 1986; Roncagliolo et al., 1972). De este modo, los partici-
pantes relacionan la asistencia de los ninos y ninas a la escuela con “salir
adelante” o “ser algo en la vida”. Refiriéndose a los habitantes de zonas
rurales, dicen, por ejemplo:

El propésito de la educacién] es que todos los jévenes puedan salir,
no quedarse en su zona de confort estancados, o sea, que gracias a la
educacién puedan salir de ahi, desarrollarse como persona, sobresa-
lir adelante y no, mds que nada, si los padres mandan a sus hijos [a
la escuela] es para que mejoren la calidad de vida y no se estanquen
como ellos y eso cambiarfa su vida de cada nifo, cada nifa. (E., 21,
9no ciclo)

Los participantes identifican a la escuela como un espacio y un
recurso para el ascenso social. Como explican Montero y Uccelli
(2023), muchos docentes rurales pertenecen a una generacién que, a
través de la profesionalizacién, ha logrado superar el nivel educativo de
la familia de origen, lo que ademds de haber generado cambios en su
vida y formas de pensar los hacen valorar la educacién como el mejor
canal de movimiento social, tanto para ellos mismos como para la
familia y la comunidad.

Sin embargo, los participantes también destacan aspectos negativos
de la escuela rural, a la que califican como deficiente por no contar con
suficientes materiales educativos y ser multigrado, considerando esto
tltimo como un factor de inequidad en relacién a la escuela urbana.
Dicen por ejemplo: “En la zona urbana ensenan profesores de buena
calidad, que saben mucho, y en la zona rural son las personas que te
designan, asi es el proceso de contratacién” (N., 21 afios, 9no ciclo).
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Una diferencia muy grande es el multigrado porque cuando t tra-
bajas por grados el trabajo es mds especifico y también mds intensivo
para ese grupo de estudiantes, pero cuando es multigrado lamenta-
blemente td ensefias una sola cosa para todos y no es lo mismo...
es una diferencia con la escuela urbana. Entonces no es igual, hay
desigualdad y se tiene que combatir para que haya la misma igual-
dad de condiciones para los estudiantes. (J.M., 19 afios, ler ciclo)

Es importante destacar que, en el Pert, el 92.1% de las escuelas
primarias rurales ofrece el servicio multigrado (Miranda, 2020). Sin
embargo, la formacién del docente en metodologias apropiadas a esta
modalidad educativa es deficiente (Llanos & Tapia, 2021; Montero,
20006), lo que podria generar que la idea de “transmitir” un contenido
homogéneo a un grupo que reconocen diverso sea prevalente entre los
entrevistados.

Respecto a los docentes, los participantes tienen una visién ambi-
valente. Por un lado, los caracterizan como pacientes, comprensivos,
empdticos, una figura paterna y/o materna para los nifos y ninas, con
mayor vocacion para ensenar que los docentes urbanos, porque “si no
entiendes, otra vez te explican” mientras que “en la escuela urbana si
no entiendes, es tu problema y ya”(J.L, 19 anos, ler ciclo) y con una
buena relacién con la comunidad. Esta concepcién positiva de las
caracteristicas personales de los docentes contradice la idea del docente
rural como inexperto y con deficiente formacién (Bustos, 2006, 2007;
Corchén & Lorenzo, 1996). Por otro lado, se observa que las carac-
teristicas que se atribuyen a los docentes no son técnicas o profesio-
nales (conocimientos, competencias pedagdgicas, etc.) sino mds bien
de cardcter y habilidades sociales, las que sin dejar de ser importantes
son solo parte de lo que se espera del trabajo docente. Para los partici-
pantes, la calidad de la ensefianza estd directamente relacionada a estas
caracteristicas docentes.

Es relevante senalar que para los entrevistados es importante la
ensefanza en la lengua materna, pues reconocen que esta estd asociada
al fortalecimiento del sentido de comunidad; esta idea es apoyada por
algunos autores (Ccasa, 2017; Santos, 2011), quienes sostienen que la
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ensefianza en la lengua materna promueve su identidad y el respeto y
valor por su cultura: “[los nifos de la comunidad] tienen necesidad de
que se les ensefie en su lengua materna que es muy importante porque
no es lo mismo que te ensefien en castellano a que te ensefien en que-
chua” (B., 21 anos, 9no ciclo).

En general, estas concepciones podrian llevar a los docentes a
tomar responsabilidad en cuanto a la mejora de la calidad de educa-
cién y el fortalecimiento de la relacién escuela - comunidad, vinculo
imprescindible en la pedagogia rural, donde el maestro debe reconocer,
valorar y aprovechar aquellos recursos y elementos identitarios, dispo-
nibles en el contexto, y que pueden contribuir de manera exitosa al
proceso de ensenanza-aprendizaje y al desarrollo y los y las estudiantes
(Santos, 2011) .

Respecto a las familias y la comunidad, los entrevistados consi-
deran que ciertas caracteristicas culturales podrian influir en la educa-
cién de los nifios y ninas. Por ejemplo, piensan que el machismo atin
perdura en el dmbito rural, que las familias dan poca importancia a la
educacion, y que el bajo nivel de instruccién de los padres les impide
apoyar a sus hijos en las tareas académicas. Por ejemplo:

Muchas veces, los padres de familia de estos nifios priorizan su
economia tradicional, o la ganaderfa, o la agricultura, que son sus
actividades primarias, tienen eso primero y la educacién ya la tienen
después, entonces, cuando haya, digamos, una actividad comunal,
ellos van a preferir ir a la actividad comunal que ir a las clases. (B.,
21 afos, 9no ciclo)

[En la ruralidad] existe un machismo, por asi decirlo, un machismo al
grado que no se le da muchas oportunidades o facilidades a las muje-
res de estudiar. Los chicos tienen que ir a la chacra y las mujeres pues
quedarse en casa, hacer las tareas domésticas. (E., 21 anos, 9no ciclo)

Esta respuesta, similar a muchas otras dadas por los participantes,
expresa ideas estereotipadas y negativas acerca de las personas que viven
en contextos rurales, lo que coincide con los hallazgos de otros estu-
dios realizados en el Pertd. Por ejemplo, Castellanos y Sdnchez (2020)
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identificaron que los y las docentes a quienes entrevistaron concebian
a la mujer de contextos rurales como pobremente educada y con bajo
sentido de agencia, y asociaban a los hombres con el machismo. Asi
mismo, los maestros rurales a quienes Oliart (2020) entrevistd y observé
en aula se quejaban de la poca importancia que le daban los padres a la
educacion de sus hijos. Ahora, si bien es cierto que el machismo podria
aun prevalecer en zonas rurales y ser una de las razones por las que se
sigue registrando altos porcentajes de mujeres analfabetas (23.5%), las
que ademds representan el més alto porcentaje de desercidn escolar en
zona rural (8.6%) (ENAHO 2017), también se sabe que en el Pert las
familias, tanto en contextos rurales como urbanos, dan un alto valor
a la educacién (Ansién et al., 1998; Benavides et al., 2006; Crivello,
2011; Cueto et al., 2010). Dado que uno de los aspectos que inter-
vienen en la construccién de las expectativas del docente sobre sus
estudiantes son las concepciones que estos tienen acerca de las carac-
teristicas de sus familias (De Boer et al., 2010; Herndndez 2010), y
que, como sabemos, las expectativas del docente influyen en el rendi-
miento académico de los estudiantes y en los resultados educativos en
general (Cheng & Starks, 2002; Hauser-Cram & Sirin 2003; Mistry
et al., 2009), resulta importante la toma de conciencia por parte de los
docentes sobre sus concepciones y creencias.

En relacién a cémo perciben a los estudiantes rurales, los partici-
pantes los describen como empdticos, humildes y alegres, aunque coin-
ciden en que una de sus caracteristicas resaltantes es la timidez, sobre
todo en las nifias. Esto se ve en la siguiente vineta:

Los nifios son mds hiperactivos, son los que te hablan, los que te
preguntan, pero las nifas son timidas, llegas y ellas se ocultan, se
tapan y no sé por qué pasard eso la verdad, en cambio los nifios ahi
estdn metidos, no tienen miedo, quieren aprender, pero en el caso
de las nifias no. (N., 21 afos, 9no ciclo)

Se ha propuesto también que el silencio y retraimiento de las ninas
en el aula de clase podrian ser instrumentos de resistencia frente a las
agresiones y descalificaciones que viven dentro de ella (Castellano &
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Sanchez, 2020; Moreno, 1998, 2001, 2002, 2006; Montero, 20006).
Estudios destacan que la relacién del maestro y los estudiantes rurales
aun estd marcada por el autoritarismo, que los nifios y ninas de zonas
rurales muestran temor frente a sus docentes y desean cambiar la rela-
cién que tienen con ellos y los castigos fisicos y verbales que reciben en
clase (Ames, 2005; Ames & Rojas, 2012; Themis & Sdnchez, 2020).

En cuanto al rendimiento académico, los participantes lo atri-
buyen al docente y las decisiones que toma en el aula, sus estrategias
pedagdgicas, los apoyos que brinda a sus estudiantes, y a los materiales
educativos con los que cuenta. Reconocen también ciertas cualidades
para el estudio en los y las estudiantes, como la responsabilidad, la pun-
tualidad y la motivacién por aprender, y destacan los conocimientos
y habilidades que tienen acerca de las actividades econémicas de la
comunidad (por ejemplo, la agricultura y ganaderia):”Ah, su rendi-
miento académico es genial y pues si son buenos alumnos, son dedi-
cados, cumplidos, puntuales” (J.L., 19 afios, ler ciclo).

Los ninos de la zona rural, saben de la chacra, yo no sé mucho
acerca de la chacra, cudndo se riega, cuando se hace esto, en cambio
los ninos de alld si saben porque viven, viven con sus padres de la
ganaderfa, ellos saben mucho de esas cosas. (N., 21 afios, 9no ciclo)

Ames y Rojas (2012) indican que los nifios, nifas y adolescentes
rurales tienen una valoracién especial hacia la escuela y la consideran
un espacio de aprendizaje y encuentro, caracteristicas positivas que son
reconocidas por los participantes de este estudio.

Conclusiones

Los hallazgos de este estudio nos muestran el panorama complejo
de las concepciones que los docentes en formacidn sostienen sobre la
educacién rural, su rol en ella, y las caracteristicas de los estudiantes de
estas zonas.

En general, los participantes evidenciaron concepciones estereoti-
padas, muchas de ellas negativas, sobre las comunidades, las familias y
los nifios y nifas de las zonas rurales. Si bien reconocen el valor cultural
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que tienen las zonas rurales y el derecho de sus habitantes a recibir una
educacién de calidad, también relacionan la ruralidad con la pobreza y
con un escaso desarrollo, y consideran que la educacién ayudard a los
estudiantes rurales a “salir” de ese contexto para tener mejores oportu-
nidades de desarrollo personal y profesional.

Como sabemos, la formacién inicial del docente es una de las
fuentes mds importantes en la construccién de concepciones y creen-
cias. Para cualquier proyecto de reorganizacién educacional, desarrollo
curricular, o mejoramiento de la calidad educativa, los profesores
tienen un papel fundamental ya que son ellos quienes llevan ideas y
valores que van a impactar directamente en estos procesos de cambio
(Calderhead, 1996). Como plante Rokeach (1968), son las experien-
cias como estudiantes las que llevan a las personas a desarrollar creen-
cias que luego trasladan a su ejercicio profesional cuando se convierten
en profesores; de estas, las que tienen mayor centralidad serdn las que
tengan mayor resistencia cognitiva al cambio.

Resulta evidente que los docentes participantes de este estudio sos-
tienen concepciones sobre la educacién rural que no estdn alineadas
con la meta general que se ha planteado para esta modalidad educativa,
la que apunta al aseguramiento del trinsito oportuno, pertinente y sin
discriminacién de las trayectorias educativas de los estudiantes de con-
textos rurales (MINEDU, 2018). Por ello, estas concepciones deberian
ser una fuente de preocupacién para todos aquellos que trabajan por
los nifios y las ninas rurales y que forman maestros para este contexto
educativo. La literatura ha identificado el papel de los adultos signifi-
cativos, incluyendo a los docentes, en la formacién de las actitudes de
los ninos (e.g. Bigler & Liben, 2007; Castelli et al., 2008; Hardin &
Conley, 2001), y ha mostrado que las actitudes prejuiciosas implicitas
de los profesores predicen comportamientos discriminatorios sutiles y
no verbales en los nifios (Vezzali et al., 2012). Por lo tanto, dificilmente
docentes rurales que sostengan concepciones negativas hacia los estu-
diantes con los que trabajan serdn agentes de cambio social, y mds bien
perpetuardn esos prejuicios en los propios nifos y nifas sujetos de su
accion pedagdgica.
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Es necesario, entonces, fomentar espacios reflexivos para los
docentes, tanto en la formacidn inicial como continua, de modo que se
fomente el desarrollo de una mirada critica que les permita identificar
y evaluar sus concepciones como un primer paso para transformarlas.
La ausencia de estos espacios propicia la transmisién, de manera irre-
flexiva, de micro discursos que perjudicardn el proceso educativo de las
y los estudiantes de contextos rurales.
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