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Evaluacién de los programas de investigacidn Lic. Psicologia

Resumen

Las instituciones de educacion superior deben acreditar y certificar sus planes de estudio
para mejorar su calidad académica a través de la evaluacidon continua. La Facultad de
Estudios Superiores Iztacala implementd un nuevo plan de estudios, del cual ya han
egresado tres generaciones, lo que permite formalmente su evaluacion. El objetivo de esta
investigacion fue evaluar los programas de las asignaturas del dmbito de Investigacion
desde las tradiciones Conductual, Cognitivo-conductual e Interconductual. Precisamente,
se pretende evaluar su coherencia interna, la consistencia entre ellos y su conexidn con el
perfil de egreso. Utilizando una adaptacidon de la taxonomia de Bloom, se disefiaron
rabricas y un instrumento para que 18 docentes, participantes en el estudio, evaluaran los
cursos. El andlisis se realizd utilizando como criterios para la coherencia interna: la
complejidad de los objetivos generales y especificos, la jerarquia de los objetivos
especificos, la relacion entre objetivos y contenido, la viabilidad y actualizacién de la
bibliografia. Para la consistencia, se tuvieron en cuenta las superposiciones o repeticiones
de objetivos y contenidos entre las asignaturas, los vacios tematicos y la conexién entre el
perfil de egreso y los objetivos del conjunto de asignaturas. En los resultados se puede
sefialar que las cinco asignaturas evaluadas requieren modificaciones en algunos aspectos
de coherencia interna. En cuanto a la consistencia, se identificaron superposiciones en los
objetivos y contenidos tematicos, asi como algunas brechas tematicas. Se discute una
propuesta de modificacidon de programas de acuerdo con los resultados encontrados para
una eventual discusion y aprobacién de los profesores en el campo de la investigacion.

Palabras clave: evaluacion curricular, formacién universitaria, plan de estudios, psicologia.

Abstract

Higher educational institutions must accredit and certify their study plans to improve their
academic quality, through continuous evaluation. The Iztacala Faculty of Higher Studies
implemented a new curriculum, from which three generations have already graduated,
formally allowing its evaluation. The objective of this research was to evaluate the
programs of courses in the Research field from the Behavioral, Cognitive-behavioral, and
Interbehavioral traditions; precisely, their internal coherence, consistency between them,
and their connection with the graduation profile. Using an adaptation of Bloom's taxonomy,
rubrics and an instrument were designed so that 18 teachers, participating in the study,
who evaluated the courses. Analysis was performed using internal coherence criteria: the
complexity of the general and specific objectives, a hierarchy of the specific objectives, the
relationship between objectives and content, feasibility and updating of the bibliography;
and for consistency, were overlaps or repetitions of objectives and contents between the
subjects, thematic gaps and the connection between the graduation profile and the
objectives of the set of academic courses. In the results it can be noted that the five courses
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evaluated require modifications in some aspect of internal coherence. Regarding
consistency, some overlapping objectives and thematic contents were identified, as well as
thematic gaps. A proposal to modify the academic programs is discussed according to the
results found for an eventual discussion and approval by the professors in the field of
research.

Keywords: curriculum assessment, university instruction, educational programs,
psychology.

Introduccion

La Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) es una institucion educativa de
caracter publico y laico, que tiene al menos tres tareas sustantivas que la definen: la docencia, la
investigacion y la difusidn de la cultura. De acuerdo con la Ley Organica que la rige, sus principales
finalidades son: a) respecto a la docencia, impartir educacién superior para formar profesionistas,
investigadores, profesores universitarios y técnicos utiles a la sociedad; b) en la investigacion,
planear y realizar estudios acerca de las condiciones y problemas nacionales vy, c) en la cultura,
extender la disponibilidad a toda la poblacidn, con la mayor amplitud posible, de las diferentes
formas en que esta se manifiesta (Ley Organica de la UNAM, 1945).

Especificamente, el desempefio de la tarea docente implica que el personal docente oriente
su enseflanza con base en un programa académico que les guie en diversas actividades, con el
propdsito de lograr un aprendizaje profundo en el alumnado. Estos programas académicos, con el
transcurso de los afios, se vuelven obsoletos porque no responden al avance cientifico o no
solucionan algunas necesidades sociales vigentes. Por esta razon, se realizan actualizaciones y
modificaciones. Sin embargo, dichos programas académicos no se encuentran aislados, sino que
estan articulados en un Plan de Estudios que, en su conjunto, responden para conseguir un
determinado perfil de egreso del estudiantado. De esta forma, es necesario también actualizar o
modificar dicho plan.

La investigacion que se reporta tiene como objetivo presentar los resultados de la
evaluacidn hecha a diferentes programas académicos de un nuevo Plan de Estudios recientemente
implantado en la Carrera de Psicologia de la Facultad de Estudios Superiores Iztacala (FESI), de la
UNAM.

Este articulo se ha estructurado de la siguiente forma. Primeramente, se definen algunos
conceptos tedricos asi como la estructura general del Plan de Estudios de la Carrera de Psicologia.
Luego se describe la metodologia utilizada haciendo énfasis en los participantes, variables
estudiadas, instrumentos utilizados y analisis estadisticos; enseguida, se reportan los principales
resultados obtenidos y, finalmente, se discute y se esbozan algunas conclusiones derivadas del
presente estudio.
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Plan de Estudios

Un plan de estudios consiste en la descripcion de experiencias de aprendizaje planificadas,
secuenciadas y sistematicas con la finalidad de lograr las competencias del perfil de egreso del
estudiantado en un drea de conocimientos, en un plazo determinado, respaldado y supervisado por
una institucién educativa.

El Instituto Nacional para la Evaluacidn de la Educacidn (INEE, 2019) sefala que el Plan de
estudios es un:

Documento prescriptivo de un nivel de la educacion obligatoria que expresa de manera
general, las finalidades, los contenidos fundamentales organizados secuencialmente por
unidades de aprendizaje, las orientaciones o los principios metodoldgicos y los criterios,
procedimientos de evaluacién y acreditacién que orientan la formacion de los estudiantes en
una institucion educativa. (p. 6)

El Plan debe contener, minimamente, un estudio diagndstico que fundamente su origen, un
perfil de ingreso y egreso del estudiantado y un mapa curricular organizado por asignaturas o
modulos que conforman los programas de estudio (INEE, 2019; Zabalza, 2012). En los programas de
estudio se establecen los aspectos bdsicos de los cursos y deben incluir, al menos, objetivos (general
y particulares), contenidos, actividades de aprendizaje, evaluacion y recursos bibliograficos para que
puedan ser considerados como una herramienta que guie al personal docente en su practica
educativa (Huerta et al., 2017).

La elaboracién de un plan, en cualquier area de conocimiento, conlleva una gran
responsabilidad para quienes lo realizan, porque debe responder a las demandas de la sociedad, a
los requerimientos de las instituciones educativas y a las competencias esenciales propias del area
de conocimiento (Durdn y Salceda, 2015).

Contexto
Facultad de Estudios Superiores Iztacala

En la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), especificamente en la Facultad de
Estudios Superiores Iztacala, los planes de estudios de sus carreras profesionales, no habian sido
modificados desde hacia tiempo. Por ejemplo, Biologia lo hizo en 1995, Cirujano Dentista en 1994,
Enfermeria en 2003, Médico Cirujano en 1997, Optometria en 2004, Psicologia (modalidad
presencial) en 1977 y Psicologia (modalidad en linea) Sistema Universidad Abierta y Educaciéon a
Distancia SUAYED en 2005. No fue sino hasta la gestion administrativa 2008-2012 que se inicié el
proceso de modificacion de los planes de estudio de las seis carreras del sistema escolarizado.
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En el caso de la carrera de psicologia, este proceso de cambio curricular tuvo como objetivo
crear un Plan de Estudios centrado en diversas areas de formacion profesional que le permitiera al
alumnado enfocarse en el desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes profesionales. De tal
manera que, al egresar, pudieran desempefar sus funciones en instituciones publicas, privadas y
organizaciones de la sociedad civil y que dicho plan le proporcionara la oportunidad de desarrollarse
con mayor profundidad en al menos cuatro dmbitos del ejercicio profesional, fundamentados
tedricamente en una tradicion de la psicologia.

Después de llevar a cabo todos los tramites académico-administrativos pertinentes ante las
autoridades universitarias, el nuevo Plan de Estudios de la Licenciatura en Psicologia fue aprobado
el 3 de julio de 2015 por el Consejo Académico del Area de Ciencias Bioldgicas, Quimicas y de la
Salud (CAABQyS) de la UNAM.

El Plan de Estudio de la carrera de Psicologia

El mapa curricular de la carrera de Psicologia (Facultad de Estudios Superiores Iztacala [FESI]
2015a) esta formado por tres mddulos: tedrico, metodoldgico y aplicado, los cuales se desarrollan
de primero a octavo semestre.

El mdédulo tedrico tiene como objetivo que el alumnado tenga conocimientos de los diferentes
discursos y lenguajes cientificos propios de la psicologia, con el propdsito de que pueda valorarlos y
criticarlos. También le posibilita aplicar los conceptos derivados de alguna de las tradiciones
psicoldgicas para explicar fendmenos de interés; analizar de forma critica la informacién derivada
de las investigaciones e intervenciones de cada tradicién psicolégica y aplicar los diversos
fundamentos de los conceptos tedricos de alguna tradicidn psicoldgica, en los distintos ambitos del
ejercicio profesional. El médulo metodoldgico se basa en valorar los diversos tipos de aproximacién
al conocimiento para la fundamentacion de métodos de investigaciéon y aplicacién; asi como
implementar explicaciones de los fendmenos psicoldgicos de interés a partir de estrategias,
métodos, herramientas e instrumentos de investigacion, de acuerdo con cada tradicidn psicoldgica
analizada. Por ultimo, el médulo aplicado es el eje rector del plan considerando que el alumnado
entra en contacto con el ejercicio profesional de la psicologia en diversos dmbitos de trabajo,
haciendo uso de sus conocimientos tedricos y metodoldgicos y respondiendo de forma ética a los
problemas y demandas sociales.

En general, el plan esta organizado en dos etapas: la primera comprende una formacién
basica en psicologia durante los primeros cuatro semestres de la licenciatura y, la segunda, la
formacién profesional supervisada, a través de los Ultimos cuatro semestres.

Durante la primera etapa se pretende que el estudiantado desarrolle y aprenda habilidades y
conocimientos tedricos, metodolégicos y aplicados en la psicologia, en seis distintas tradiciones
tedricas: cognoscitiva; complejidad y transdisciplina; conductual, cognitivo-conductual e
interconductual; existencial humanista; psicoanalisis, y sociocultural y de la actividad.
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En la segunda etapa, el alumnado puede elegir e inscribirse en quinto y séptimo semestre, a
dos asignaturas de practicas supervisadas (8 horas semanales para préctica basica y 15 horas
semanales para practica avanzada) en alguno de los siete ambitos de ejercicio profesional que se
ofertan (Clinica, Organizacional, Educacién, desarrollo y docencia, Educacién especial, Salud, Social
e Investigacion), vinculados con alguna de las seis tradiciones tedricas. Ademads, al alumnado se le
impartira una asignatura tedrica y otra metodolégica desde la misma tradicidn tedrica de su interés,
aparte de sesiones de tutorias individuales. También tiene la oportunidad de elegir y cursar de una
larga lista, cuatro materias optativas (una por semestre) que tienen como propdsito establecer una
clara vinculacidn entre los intereses personales, ambitos laborales, su formacion cientifico-
profesional y su compromiso ético-social (FESI, 2015a).

El nuevo plan de estudios propone conservar la relacién entre teoria y practica, el ejercicio de
una practica profesional supervisada en escenarios reales y la formacién de un psicélogo general.
Ademas, como algo novedoso, la inclusidon del dmbito de investigacién como practica profesional,
igualdndolo con las tipicas areas de ejercicio profesional como son las de Clinica, Educacién especial,
Educacién, etcétera, en contraste con otros planes de estudio en donde las habilidades relacionadas
con la investigacion se ensefian a través de cursos de metodologia, estadistica o practicas breves.

En el nuevo plan, las asignaturas relacionadas con las practicas (basica y avanzada) del ambito
de investigacion implican que el estudiantado se incorpore en un proyecto avalado por una instancia
académica de la Universidad para que tenga la oportunidad de involucrarse en las actividades
propias de investigacién, junto al personal académico con experiencia en esta actividad. La literatura
destaca el beneficio de esta estrategia diddctica, dado que implica aprender teniendo al personal
docente con experiencia en investigacion para plantear y llevar a término un proyecto (Moeed,
2010; Peiia, 2009; Waite y Davis, 2006). También se ha encontrado que el estudiantado con interés
en investigar suele tener un perfil mas centrado en la tarea y muestran disposicién a profundizar en
su aprendizaje (Murtonen et al., 2008).

Evaluaciones de Planes de Estudio

Por otro lado, asi como la elaboracidn de un plan es importante, lo es también su evaluacién
continua. Esta se puede entender como un proceso sistematico que implica recopilar y analizar
informacidn concerniente a los aspectos basicos del propio plan, asi como también de sus figuras
principales, personal docente y alumnado, con la finalidad de emitir juicios y propuestas
fundamentadas ante las instancias institucionales educativas, para realizar cambios o ajustes que
tiendan a mejorar el desempefio general de quienes participan (INEE, 2019; SEP, 2006).

La literatura sobre el tema muestra que las evaluaciones se han centrado tanto en el plan en
general y en los componentes formales del curriculo en especifico, como en asignaturas particulares
(Ayoray Guerrero, 2016; Castafieda et al., 2012; Corona y Tejeda, 2016; Gutiérrez y padrén, 2016).
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El nuevo Plan de Estudios de la carrera de Psicologia de la Facultad de Estudios Superiores
Iztacala se implementd en el semestre 2017-1, y para el semestre 2022-2 han egresado tres
generaciones. El Reglamento general para la presentacion, aprobacién, evaluacion y modificacién
de planes de estudio de la UNAM (2015) sefiala especificamente en el Titulo Ill, Articulo 17 que: “Los
planes podran ser modificados nuevamente una vez que hayan sido implementados en su totalidad,
mas un afio adicional, previa evaluacidn correspondiente” (p. 25). De acuerdo con esto, el nuevo
Plan de Estudios de la carrera de psicologia se encuentra en condiciones temporales de realizar los
ajustes que se consideren pertinentes, en funcidn de una evaluacién profunda de sus programas.
Por lo tanto, resulta necesario realizar evaluaciones constantes en los programas y en las
planeaciones didacticas de las diversas asignaturas. Con base en estas consideraciones, el objetivo
de la presente investigacion fue evaluar los programas de las asignaturas del ambito de investigacion
desde las tradiciones conductual, cognitivo-conductual e interconductual. Teniendo como objetivos
especificos los siguientes:

1) Analizar la coherencia interna de los programas de estudio que conforman el ambito de
investigacion.
2) Analizar la consistencia entre los programas de estudio que conforman el ambito de investigacion.

3) Identificar la coherencia interna de los programas de estudio mediante las opiniones del personal
académico que imparten las asignaturas.

4) Analizar la relacion de la coherencia interna obtenida en los resultados de la rubrica y los
obtenidos con el cuestionario aplicado al personal docente.

Método

Tipo y alcance de la investigacion

La presente investigacion se situa dentro de un modelo positivista, con un nivel de profundizacién
descriptivo, de corte prospectivo, transversal y no experimental.

Pregunta de investigacion

Con el propdsito de evaluar y analizar si los objetivos y contenidos estan organizados
secuencialmente, si los principios metodoldgicos, criterios y procedimientos de acreditacion de los
programas de estudio son pertinentes para la formacién del alumnado. El interés de este trabajo se
centra en dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion: éen qué medida los programas de
estudio de las asignaturas del ambito de investigacién desde las tradiciones Conductual, Cognitivo-
conductual e Interconductual (CCCI) presentan coherencia interna y consistencia?
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Variables y su operacionalizacion

Para evaluar el programa de estudio, en esta investigacién tomamos dos elementos importantes
gue denotan caracteristicas fundamentales que deben tener dichos programas: coherencia interna
y consistencia. A continuacidn, presentamos su definicidon y operacionalizacion.

Definiciones

Coherencia interna. Relacidon de correspondencia o articulacién existente entre los elementos que
componen un programa de estudio.

Consistencia. Relacion de solidez, complementariedad, ausencia y repeticién de elementos de los
programas de estudio que conforman la estructura curricular del ambito tradicion (adaptacién de la
definicidn de Inciarte y Canquiz, 2001).

Operacionalizacion

Coherencia interna. Se entiende la coherencia interna del programa como la valoracion,
mediante la rdbrica 1, de la complejidad del objetivo general, la complejidad y jerarquizacion de los
objetivos particulares, la relacién entre los objetivos y el contenido tematico, la viabilidad para
llevarlo a cabo y la bibliografia sugerida.

Consistencia. Se entiende la consistencia como la valoracién, mediante la rubrica 2, de la
articulacién ldgica de los elementos de los programas de estudio considerando las repeticiones de
los objetivos y contenidos tematicos de las asignaturas del mismo semestre o de semestres
consecutivos, posibles brechas tematicas, y la relacion existente entre el perfil de egreso y los
objetivos del conjunto de asignaturas.

Técnicas de recoleccion de datos (Instrumentos)

1) Rdbrica 1. Se construyé con el fin de evaluar diferentes aspectos de los programas de estudios
con tres niveles de valoracién: satisfactorio, suficiente y bajo. En cada asignatura se analizaron, con
base en la adaptacién de la taxonomia de Bloom realizada por Anderson y Krathwohl (Bancayan,
2017), los siguientes aspectos: el nivel de complejidad del objetivo general, el nivel de complejidad
y la jerarquizacion de los objetivos particulares, la correspondencia entre los objetivos planteados y
los contenidos tematicos y la bibliografia sugerida (Apéndice A).

2) Rdbrica 2. Se construyé con el objetivo de evaluar las relaciones verticales y horizontales entre
las asignaturas del dmbito de investigacion. El analisis se centrd en la articulacién légica de
contenidos considerando las repeticiones de los objetivos y contenidos de asignaturas del mismo
semestre o de semestres consecutivos, posibles brechas tematicas, y la relacidn existente entre el
perfil de egreso y los objetivos del conjunto de asignaturas (Apéndice B).

3) Cuestionarios aplicados al personal docente, uno para cada asignatura. Se construyd y valido el
instrumento para cada una de las asignaturas que conforman el ambito (Saldivar, 2022) con las
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siguientes secciones: a) objetivo del instrumento, b) instrucciones, c) objetivos, general y especificos,
del programa correspondiente, d) contenidos tematicos del programa correspondiente, e) reactivos
en una escala de siete opciones de respuesta, que median la relacién (7) o no relaciéon (1) entre el
objetivo general y los objetivos particulares de cada unidad; la relacién o no relacién entre los
contenidos de las distintas unidades vy, finalmente, siete preguntas abiertas sobre la comunicacion
entre el personal docente que imparte alguna asignatura al mismo grupo sobre las dificultades en
el proceso de ensefanza-aprendizaje y las sugerencias de cambios en el programa que imparten
(Apéndice C).

Poblacion y muestra

El personal académico del ambito de investigacion desde las tradiciones CCCl esta
conformado por 22 docentes, los cuales imparten alguna o algunas de las cinco asignaturas por
semestre. A todos se les hizo la invitacién para participar de forma voluntaria y se les informé del
objetivo de la investigacion; en total, 18 aceptaron. En porcentajes, la muestra estudiada representa
el 82% de la poblacidn. Todos recibieron un tratamiento ético, no discriminatorio e igualitario
(Sociedad Mexicana de Psicologia, 2010). En la primera fase colaboraron cinco, un docente por cada
una de las asignaturas que se imparten al semestre y, en la segunda fase, 13 (cuatro de la asignatura
de Préctica en investigacidon psicolégica basica, tres en Investigacidn tedrica y dos de cada una de
las materias de Tutoria investigacion, Metodologia en Investigacion y Practica en investigacion
avanzada).

Procedimiento

A continuacién, se describe el procedimiento que se llevd a cabo para el anilisis de la
coherencia internay la consistencia llevado a cabo en la fase 1. Cabe sefialar que el analisis se realizé
a un afio del egreso de la primera generacion del nuevo plan de estudio.

Fase 1. Anadlisis de la coherencia interna y consistencia basados en las rubricas

En esta fase participaron cinco docentes, uno de cada una de las materias del ambito, quienes de
manera coordinada evaluaron el nivel de complejidad del objetivo general, el nivel de complejidad
y la jerarquizacion de los objetivos particulares; la correspondencia entre los objetivos planteados y
los contenidos tematicos y la bibliografia sugerida. Cada docente realizé esta evaluacién de la
materia que imparte. Posteriormente, en reunidn colegiada se analizaron las evaluaciones y se
realizaron los ajustes pertinentes. Para el reporte de este estudio se utilizaron las rubricas,
centradas en la coherencia interna de cada asignatura y en la consistencia.

Fase 2. Andlisis de la coherencia interna basado en el cuestionario para el personal docente
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Se invitd al personal docente del dmbito para que contestaran el instrumento de la materia que
imparten, el cual se envié mediante la herramienta Google Forms. Una vez obtenida la informacion,
se vaciaron los resultados en una tabla por materia, tomando en cuenta los siguientes aspectos:
reactivo del instrumento, opcidon de respuesta, argumentacion de la respuesta y andlisis de las
categorias, para cada una de las secciones que comprende el instrumento.

Fase 3. Relaciéon entre el analisis de la coherencia interna basado en la rubrica y el cuestionario
aplicado al personal docente.

Posteriormente, se afladieron dos columnas a la tabla de andlisis: |a relacidon entre los resultados
derivados del analisis de la rubrica y los derivados del instrumento aplicado a los docentes y las
propuestas de ajustes a los programas de estudio.

Analisis de datos

Para realizar el andlisis de datos se utilizd la estadistica descriptiva, la cual permitid realizar
tablas de frecuencias de las categorias analizadas en cada una de las rubricas, por materia y
semestre. Asi como obtener las frecuencias para cada una de las respuestas del cuestionario
contestado por el personal docente, por materiay por reactivo. En cada tabla se obtuvieron medidas
de tendencia central. Se optd por utilizar estadistica descriptiva porque el nimero de participantes
fue de 13, que dividido entre las materias que imparten se tenia un rango de dos a cuatro
participantes por asignatura, lo cual no cumplia con los criterios para realizar un andlisis inferencial.

Resultados

A continuacidn, se muestran los resultados del andlisis de la coherencia interna vy
consistencia de los programas a partir del empleo de las rubricas (Fase 1) y del instrumento aplicado
al profesorado (Fase 2), asi como la relacion entre el andlisis de la coherencia interna basado en la
Rubrica 1y el derivado de la opinién del cuerpo académico (Fase 3).

Fase 1

Esta fase comprendié el andlisis de dos aspectos del plan de estudios evaluados mediante el empleo
de rubricas: la coherencia interna de los programas y la consistencia horizontal y vertical entre ellos.

Coherencia interna de cada asignatura

Se presentan los resultados relacionados con el analisis de la coherencia interna de cada una
de las asignaturas, con base en los criterios de la Rubrica 1 (Tabla 1).
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Al examinar el nivel de complejidad cognitiva, se observé que en cuatro materias se requiere
hacer algun ajuste menor a los objetivos generales. Los objetivos especificos de tres materias deben
modificarse, pues se encontré que, tanto por el nivel de complejidad en que estan planteados como
por su jerarquizacion, son inadecuados para promover competencias y habilidades acordes a la
formacién profesional del estudiante y no conducen al alcance del objetivo general. En las
asignaturas restantes el analisis reveld que requieren de ajustes menores.

Como una estrategia para clarificar lo dicho anteriormente, enseguida se procedera a ilustrar
los analisis efectuados en los aspectos de los diferentes programas de estudio.

Ejemplo de evaluaciéon del objetivo general:

El objetivo general de la asignatura Practica basica se calificd con grado suficiente. Este
objetivo esta planteado en los siguientes términos: “Determinar los procedimientos y métodos
pertinentes para la Investigacién en psicologia desde la tradicion Conductual, interconductual y
cognitivo conductual” (Facultad de Estudios Superiores Iztacala [FESI] 2015b, p. 391). Si bien en su
planteamiento se incluyen elementos importantes para definir el desarrollo de esta asignatura
practica, no especifica claramente un criterio de logro al finalizarla. Ademas de ello, el verbo elegido
implica un nivel de complejidad menor a los conocimientos y habilidades que se promueven con
esta materia. Por lo tanto, se considera conveniente sustituir el verbo del objetivo por uno de mayor
complejidad, a nivel de creacién, como disefiar, construir, innovar o planear, que al mismo tiempo
implica el alcance de un logro.

Ejemplo de evaluacién de la jerarquizacién de los objetivos especificos:

Los objetivos especificos de la asignatura de Metodologia se calificaron con grado bajo, ya
qgue no estdn organizados jerarquicamente ni permiten alcanzar el objetivo general. El objetivo
general sefala: “Disefiar estrategias metodoldgicas éticas para la investigacion de los fendmenos de
interés a partir de la tradicién Conductual, interconductual y cognitivo-conductual, comunicando los
hallazgos de formas diversas” (FESI, 2015b, p. 266). Sin embargo, en ninguno de los objetivos
especificos planteados en el programa se incorporan aspectos éticos. Por lo tanto, se visualiza la
necesidad de hacer ajustes a estos objetivos para lograr la coherencia con el objetivo general.

En cuanto a la relacién entre los objetivos y los contenidos tematicos, en tres materias se
identificaron inconsistencias importantes, ya que los objetivos planteados no logran cubrirse con
los temas propuestos. En las dos materias restantes, Practica Bdsica y Practica Avanzada, no es
necesario hacer cambios importantes en este aspecto.

Ejemplo de evaluaciéon de la coherencia entre los contenidos tematicos y los objetivos:

En la asignatura de Tutoria, asignatura orientada a apoyar la materia de Teoria, se le otorgd
el grado de bajo al evaluar este aspecto porque los contenidos tematicos no se vinculan de manera
suficiente con la asignatura tedrica, ya que no hacen referencia a las aproximaciones conceptuales
revisadas en materia que apuntalan; gran parte de los temas que se incluyen se orientan a la revision
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de las normas gramaticales que deben considerarse al momento de redactar un texto. Es necesario
considerar que la idea de esta asignatura no es la de un taller de redaccidn, sino que se disend para
reforzar, mediante un ensayo, la aplicacién de los conceptos revisados en la teoria. De acuerdo con
lo expuesto, se evidencia la necesidad de hacer un ajuste en los contenidos tematicos de esta
materia.

Tabla 1

Grado de coherencia interna en los distintos aspectos de los programas

Asignatura Criterios de evaluacion

Complejidad Complejidad Jerarquizacién Relacion

objetivo objetivos objetivos objetivos/ Viabilidad Bibliografia

general particulares particulares contenidos
Practica Basica Suficiente Bajo Bajo Suficiente Bajo Bajo
Practica Avanzada Suficiente Bajo Bajo Suficiente Satisfactorio Bajo
Teoria Suficiente Suficiente Suficiente Bajo Satisfactorio Suficiente
Metodologia Satisfactorio Bajo Bajo Bajo Suficiente Suficiente
Tutoria Suficiente Suficiente Satisfactorio Bajo Satisfactorio Bajo

Nota: Grado Satisfactorio: no requiere cambios; grado Suficiente amerita ajustes menores (afinar
redaccion o incorporar/eliminar algunos elementos no centrales); grado Bajo requiere un
replanteamiento.

Fuente: elaboracidn propia con base en los criterios de la Rubrica 1.

En relacidn con la viabilidad para cumplir el programa con las horas asignadas en el Plan,
dos de las asignaturas se ubican en un grado satisfactorio. La Practica basica se ubicé en un grado
bajo, porque es dificil abarcar todos los contenidos del programa en el semestre escolar con las
horas destinadas a la asignatura. El programa de Metodologia se ubicd en grado suficiente, porque
en algunas unidades el tiempo asignado no alcanza para revisar los temas que la comprenden.

Por otra parte, la bibliografia de cuatro asignaturas obtuvo asignaciones entre suficiente y
bajo. Practicamente todas las materias deben actualizar los materiales bibliograficos propuestos,
debido a que los programas se empezaron a desarrollar desde el afio 2008. Adicionalmente a la
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actualizacién de la bibliografia, en aquellas asignaturas calificadas con grado bajo, algunos de los
materiales propuestos no son los idéneos para cubrir el contenido tematico.

Consistencia horizontal y vertical entre las asignaturas

Se identificaron algunos traslapes de objetivos y contenidos tematicos entre las asignaturas de
Practica basica o Practica avanzada y Metodologia, principalmente durante la elaboracion del
protocolo de investigacidn y en lo referente al andlisis de datos. En cuanto a la consistencia vertical,
se observo en los programas de las materias de Tutorias, Metodologia, Practica Basica y Avanzada
la falta de continuidad en los objetivos y contenidos tematicos entre un semestre y otro.

Si bien es necesario realizar cambios importantes en algunas asignaturas, el conjunto de los
objetivos y contenidos tematicos de las materias que conforman el ambito es pertinente y suficiente
para lograr las competencias y habilidades planteadas en el perfil de egreso para la actividad de
investigacion.

Fase 2

Analisis basado en el Instrumento para el profesorado

Recordando que en la escala de No relacién-Relacién los valores van del 1 al 7, los resultados
de los cuestionarios respondidos por el personal académico punttan a partir del valor central hacia
arriba (Tabla 2).

Las calificaciones que el profesorado asignd a las relaciones entre el objetivo general y los
objetivos particulares de su materia van en un rango de 4.2 a 6.5. La asignatura mejor evaluada en
este aspecto fue la Practica avanzada y la que obtuvo una puntuacién menor fue la Practica basica.

Los argumentos del cuerpo académico referentes a las relaciones entre los objetivos
estuvieron centrados en la ambigiliedad de los objetivos especificos y su falta de correspondencia
con el objetivo general, particularmente quienes imparten la Practica bdsica y Tutoria sefialaron
estas inconsistencias en la mayoria de los objetivos. El profesorado de las tres materias restantes
sefialé también inconsistencias, pero estos sefialamientos se enfocaron de manera puntual solo
hacia algunos de los objetivos especificos.

Tabla 2

Calificaciones del profesorado

Asignatura Relaciones evaluadas
Objetivos particulares/general Contenidos de las unidades
n M (Min - Max) M (Min - Max)
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Practica Basica 4 4.2 (4-7) 5.0 (4-7)
Practica Avanzada 3 6.5 (5-7) 6.8 (6-7)
Teoria 2 4.4 (3-6) 3.9 (2-6)
Metodologia 2 5.9 (4-7) 6.6 (2-7)
Tutoria 2 5.4 (1-7) 5.3(3-7)

Fuente: Elaboracion propia con base en el instrumento para profesores.

Con respecto a la relacion entre los contenidos tematicos de las unidades de la asignatura
gue imparte cada docente, los resultados muestran mayor variacién en las respuestas, y resulta
evidente en la amplitud existente entre los valores minimos y maximos otorgados. Nuevamente, el
valor mds bajo se encontrd en la Practica basica, las demds materias obtuvieron promedios altos.
Quienes imparten esta asignatura enfatizaron en la falta de competencias precurrentes del
alumnado para sostener las actividades previstas en el programa; también sefialaron que el orden
de las unidades no es el adecuado. En Teoria se apunt6 a la desarticulacién entre las unidades, en
las cuales se revisan los diferentes modelos conceptuales; se sefialé que el programa debe
incorporar explicitamente la contrastacidon entre las distintas teorias revisadas y también aspectos
practicos dentro de cada aproximacion. En Metodologia solo se mencionaron algunas
inconsistencias entre los contenidos, pero se aclaré que si estdn enfocados a fortalecer las
habilidades para el desarrollo de la préctica. El personal académico que imparte Tutoria no
argumento al respecto. Al analizar las respuestas en los temas de comunicacién entre el grupo de
docentes que atienden un mismo grupo, se encontrd que, a excepcidn del trabajo colegiado y de las
juntas de claustro de profesores del ambito/tradicion, la mayoria de ellos se comunica basicamente
para asuntos administrativos e intercambio de calificaciones, y que eventualmente tienen contacto
cuando algun educando presenta problemas. En cuanto a la pregunta sobre las dificultades que
enfrentan con el alumnado al impartir su materia, algunos mencionaron que el orden de las
unidades tematicas es inadecuado y que ocasiona dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje;
también sefialaron como un problema el desarrollo académico dispar entre el alumnado, ya que
algunos integrantes evidencian un pobre dominio conceptual y se enfocan solo en los aspectos
técnicos de la investigacion.

Finalmente, las propuestas del cuerpo docente estdn guiadas a solventar los inconvenientes
que prevalecen en los programas de sus asignaturas y en los perfiles de ingreso del alumnado al
ambito de investigacidn, entre las que destacan: reestructurar o realizar ajustes en la redaccién de
objetivos, incluir o eliminar contenidos tematicos y reordenar algunas unidades.

Diversitas
ISSN: 1794-9998 | e-ISSN: 2256-3067 | DOI: https://doi.org/10.15332/22563067
Vol. 17 N.° 1 | enero-junio de 2021

198


https://doi.org/10.15332/22563067

Evaluacién de los programas de investigacidn Lic. Psicologia

Fase 3

Relacion entre el analisis basado en la ribrica y el instrumento para el profesorado

En términos generales, las respuestas de los docentes participantes coincidieron con los
resultados del andlisis de las asignaturas basados en las rubricas en cuanto a la vaguedad en la
redaccién de algunos objetivos y la falta de correspondencia entre el objetivo general y los
particulares, asi como a la jerarquizacion inadecuada de estos ultimos.

Sobre las unidades tematicas, como se menciond en la seccidn previa, el andlisis del programa
de la asignatura revela que algunos temas no se abordan con la profundidad adecuada o no tienen
total correspondencia con los objetivos planteados; no se vinculan con la tradicién en la que se
inserta la practica y algunas actividades estan enfocadas a subsanar problemas de niveles educativos
precedentes. El conjunto de los comentarios del profesorado concuerda con el analisis basado en
las rubricas, en que deben reestructurarse los contenidos tematicos en consonancia con el alcance
de los objetivos de los programas.

Discusion

El objetivo de esta investigacidn consistié en evaluar los programas de las asignaturas del
ambito de investigacion tomando en cuenta, como categorias de andlisis, la coherencia internay la
consistencia de las asignaturas, considerando su impacto en el perfil de egreso descrito en el Plan
de Estudios.

Los principales resultados relacionados con la coherencia interna de los programas de las
asignaturas muestran que en todos se requiere realizar modificaciones en al menos uno de los
criterios de evaluacién. En particular, resalta el criterio de Relacién entre los objetivos y los
contenidos, donde todos los programas de las asignaturas requieren un replanteamiento para poder
asegurar la relacidon entre ambos aspectos, a excepcion de la Practica basica que solo amerita
cambios en la redaccidn de los objetivos y eliminar algunos aspectos no esenciales. Estos resultados
pueden aproximarse a los obtenidos por Castafieda et al. (2012), quienes en su estudio evaluaron
la coherencia internay los componentes de la estructura curricular como perfil de egreso, programa
de asignatura, plan de estudios, entre otros, de 10 carreras del area de la Pedagogia. Lo hicieron por
medio de entrevistas semi-estructuradas a directores de las distintas carreras y también mediante
la aplicacidn de diversos instrumentos y rubricas. Entre los principales resultados mencionan que la
coherencia fue de un 25% entre los principios orientadores de la formacidn docente y el perfil
profesional. Asi mismo, al evaluar las competencias descritas en los perfiles de egreso encontraron
un nivel de coherencia basico e insatisfactorio. De igual manera, Corona y Tejeda (2016) hallaron
deficiencias en la integracién y en la continuidad de las distintas asignaturas, al evaluar el plan de
estudios de la carrera de Comunicacién e Innovacion Educativa. Al realizar un analisis interno del

Diversitas
ISSN: 1794-9998 | e-ISSN: 2256-3067 | DOI: https://doi.org/10.15332/22563067
Vol. 17 N.° 1 | enero-junio de 2021

199


https://doi.org/10.15332/22563067

Evaluacién de los programas de investigacidn Lic. Psicologia

plan de estudios, encontraron que la formacién tedrica no se vinculaba con la formacidn
metodoldgica ni procedimental; ademas, la inexistencia de congruencia entre algunas asignaturas,
dado que no hallaron continuidad entre ellas.

En este estudio, las respuestas obtenidas por el instrumento que contestaron los profesores
son congruentes con lo sefalado antes sobre la coherencia interna y consistencia horizontal de las
asignaturas del ambito de investigacidon. Respecto a la relacién entre el objetivo general y los
especificos, todos los profesores de la muestra la han valorado con un puntaje superior a la media,
y destacan la materia de la Practica avanzada con un valor cercano al mdximo y, debajo de ella, la
de Metodologia y Tutorias. Sin embargo, hubo comentarios relacionados con la redaccién ambigua
de algunos objetivos especificos. Aqui es importante mencionar que la redaccién de los objetivos
generales y especificos son los mismos para todas las asignaturas de los diferentes ambitos de
ejercicio profesional del actual Plan de Estudios, solo cambia la tradicién tedrica en la cual el alumno
se forma académicamente.

Entre los contenidos temdticos y las diversas unidades didacticas, se destaca un
ordenamiento inadecuado y desarticulado, lo que propicia que el propio profesor haga ajustes o
cambios en su asignatura con el objetivo de darle mayor consistencia. Esto quiza tenga relacidn con
lo mencionado anteriormente, pues los objetivos estan redactados de la misma manera para todos
los ambitos y tiene repercusiones en la falta de un mejor ordenamiento de los contenidos
especificos en cada materia.

Por ultimo, en la seccidon de comunicacién de este instrumento aplicado a los profesores,
mencionan que solo hay interaccidn sobre aspectos administrativos. Es importante aclarar que los
reactivos indagaban la comunicacién entre los profesores que comparten un grupo de alumnos.

Este aspecto de la comunicacidn es relevante, dado que el conjunto de asignaturas del
ambito esta organizado implicitamente con una idea modular, es decir, que exista una
complementariedad entre los objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, etcétera. Por esta
razon, el intercambio de informacidn es crucial para retroalimentar el desarrollo académico de cada
alumno y remediar, en su caso, los déficits que pudieran presentarse en los conocimientos previos
y habilidades esenciales para incursionar en el dmbito.

Finalmente, el analisis basado en la ribrica y la evaluacion de las respuestas al instrumento
respondido por los profesores coincide en que existe vaguedad en la redaccién de algunos objetivos,
falta de correspondencia entre el objetivo general y los particulares y una jerarquizacién inadecuada
de estos ultimos. Ademads, agregan informacion complementaria.

El hecho de evaluar la relacion del objetivo general con los objetivos especificos en la rubrica,
y la relaciéon del objetivo general con los objetivos particulares de cada unidad en el instrumento a
profesores, permitié contar con diferentes andlisis para comparar estos aspectos y elaborar
sugerencias que lleven a la mejora de los programas de estudio. De hecho, actualmente las nuevas
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planeaciones didacticas de los diversos programas académicos contienen una nueva
reestructuracién de los objetivos y también se han eliminado temas que se consideraron que no
contribuyen a conseguir el objetivo general.

Cabe mencionar que los instrumentos disefiados fueron sensibles para proporcionar
informacidn importante para el logro del objetivo de este estudio. Tanto las rubricas como el
instrumento fueron herramientas metodoldgicas relevantes para evaluar la coherencia interna y la
consistencia horizontal de las asignaturas. Los criterios empleados para el desarrollo de los
instrumentos utilizados responden a categorias de analisis expresadas por otros autores (Inciarte y
Canquiz, 2001) que subrayan la importancia de identificar las relaciones internas de solidez, las
reiteraciones de contenidos o su ausencia, la complementariedad y la articulacién de los diferentes
elementos que conforman el curriculo para evaluar la coherencia y la consistencia de un plan de
estudios.

Los resultados obtenidos en esta investigacidn, que representan la opinién del 82% de los
profesores que participan en el ambito, nos permiten conocer las bondades de los programas de
estudio del ambito de investigacién, asi como aquellos aspectos que requieren ser modificados.
Actualmente, se plantea la posibilidad de indagar la opinidn del estudiantado sobre la coherencia
interna de cada materia asi como la consistencia entre las asignaturas cursadas en el ambito de
investigacion, con la finalidad de compararla con la del cuerpo académico.

Conclusiones

Las principales conclusiones y aportaciones que brindan los resultados obtenidos en este
estudio son: a) evidenciar de forma precisa la coherencia en cada programa, identificando
puntualmente la relacidn entre los objetivos, entre los contenidos, asi como los cambios que los
expertos que imparten la materia, consideran se deben realizar; b) conocer la congruencia entre los
objetivos y contenidos en los programas planeados para estar articulados y, por tanto, comparten
parte del conocimiento y habilidades que el alumno debe tener para ser capacitado en el ambito de
investigacion; c) tener la informacidn puntual de la congruencia entre los objetivos y contenidos en
los programas que se imparten en la carrera, concretamente entre las materias comunes a toda la
poblacién estudiantil y los campos aplicados o dambitos de ejercicio, particularmente el de
investigacion; d) contar con la vision de los profesores como expertos en los conocimientos y en las
habilidades a desarrollar, lo que permite tener una base sdlida y argumentada para poder plantear
y discutir, de forma colegiada, las modificaciones que logren un mejor plan y planificacién de cada
materia; e) disponer de instrumentos sensibles que permitan contribuir al seguimiento y evaluacion
continua de los programas de estudio del ambito de investigacion.
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Apéndice A

Rubrica 1. Evaluacion de la coherencia interna en los programas de estudio

nivel de complejidad adecuado
para lograr las habilidades
metodoldgicas y profesionales
relacionadas con la tradicidn.

de complejidad adecuado para
lograr las habilidades
metodolégicas y  profesionales
relacionadas con la tradicion.

adecuado para lograr las
habilidades metodoldgicas y
profesionales relacionadas con
la tradicion.

Criterio de . . - . .
. Grado Satisfactorio Grado suficiente Grado bajo Observaciones
evaluacion
Objetivo Presenta el objetivo general de | La redaccion del objetivo no es | La redaccién no es clara y el
general manera clara y se plantea con un | clara, pero se presenta con un nivel | nivel de complejidad no es

Complejidad de
los objetivos
especificos

Los objetivos estan planteados
con un nivel de complejidad y
jerarquia adecuados para lograr
las habilidades metodolégicas y
profesionales relacionadas con
la tradicion.

Algunos de los objetivos estan
planteados con un nivel de
complejidad adecuado, pero otros
no, o no estan organizados
jerarquicamente.

Los objetivos no se plantean
con un nivel de complejidad
adecuado para alcanzar las
competencias
metodolégico/profesionales
relacionadas con la tradicion.

Jerarquizacion
de los
objetivos
particulares

Todos los objetivos particulares
guardan coherencia con el
objetivo general y muestran una
secuencia l6gica para
alcanzarlo.

Algunos de los objetivos
particulares, pero otros no, guardan
coherencia con el objetivo general y
muestran una secuencia logica para
alcanzarlo.

La mayoria de los objetivos
particulares no guardan
coherencia con el objetivo
general, 0 no muestran una
secuencia l6gica para
alcanzarlo.
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Los temas y/o actividades
propuestas son adecuadas para
alcanzar los objetivos de la
asignatura.

La mayoria de los temas yl/o
actividades propuestas permiten
alcanzar los objetivos de la
asignatura, pero es necesario
agregar y/o modificar algunas para
alcanzarlos plenamente.

Los temas y/o actividades
propuestas son insuficientes o
inadecuadas para alcanzar los
objetivos de la asignatura.

Los objetivos y los temas y/o
actividades propuestas son
alcanzables en términos de las
horas destinadas a la asignatura.

La mayor parte de los objetivos y los
temas y/o actividades propuestas
son alcanzables en términos de las
horas destinadas a la asignatura.

Una parte importante de los
objetivos y los temas ylo
actividades no se pueden
concretar en las horas
destinadas a la asignatura.

Los objetivos y actividades estan
desarrollados acorde a las
competencias esperadas en un
nivel de pregrado.

Algunos de los objetivos o las
actividades rebasan las
competencias esperadas en un
nivel de pregrado.

La mayor parte de los objetivos
o las actividades rebasan las
competencias esperadas en un
nivel de pregrado.

Contenido
tematico
Viabilidad de
los objetivos y
contenido
tematico ylo
actividades.
Viabilidad de
los objetivos y
contenido
tematico para
nivel de
pregrado
Bibliografia

La bibliografia propuesta es
pertinente para contenido
tematico, es actual y sigue los
lineamientos de la APA.

La bibliografia es pertinente para el
contenido tematico, pero no esta
actualizada y/o no sigue los
lineamientos APA.

La bibliografia no es pertinente
para el contenido tematico
pudiendo incumplir o no con la
actualidad y lineamientos APA.

Nota: Se muestra la rubrica con los criterios de logro generales para cada categoria de analisis y para cada nivel de evaluacién. Es necesario aclarar que cada

asignatura conto con criterios de logro adaptados de acuerdo con los conocimientos, habilidades y competencias promovidos en el curso.
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Apéndice B

Rubrica 2. Evaluacion de la consistencia horizontal y vertical en los programas de estudio

Criterio de evaluacién

Grado satisfactorio

Grado suficiente

Grado bajo

Observaciones

Complejidad de los | Los objetivos de las | La mayoria de las asignaturas | Los objetivos planteados en la

objetivos asignaturas estan en un nivel | platean sus objetivos con un | mayoria de las asignaturas no
de complejidad y jerarquia | nivel de complejidad | estdn planteados con un nivel
adecuados para lograr las | adecuado, pero otras no, o no | de complejidad adecuado para
competencias teérico- | los organizan | alcanzar las competencias
conceptuales, metodolégicas y | jerarquicamente. tedrico-conceptuales,
profesionales relacionadas con metodolégicas y profesionales
el &mbito/tradicion relacionadas con el &mbito

tradicion.

Relacién entre los | Las competencias y | Las competencias y | Las competencias y habilidades

objetivos de las | habilidades promovidas por las | habilidades promovidas por | promovidas por las asignaturas

asignaturas con el | asignaturas corresponden al | las asignaturas corresponden | no corresponden al perfil de

perfil de egreso

perfil de egreso de la carrera
desarrollado en el Tomo I.

parcialmente al perfil de
egreso de la carrera.

egreso de la carrera.

Complementariedad vy
consistencia de los
objetivos de las
asignaturas

Los objetivos, contenidos vy
actividades de las diferentes
asignaturas mantienen una
consistencia horizontal y son
complementarios entre si.

Los objetivos, contenidos y
actividades de las diferentes
asignaturas parcialmente
mantienen entre si  una
consistencia horizontal y se
complementan.

Los objetivos, contenidos vy
actividades de las asignaturas
no son complementarias, ni
mantienen consistencia entre
ellas.
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Grado de
exhaustividad

Los objetivos, contenidos vy
actividades son adecuados y
suficientes para alcanzar las
competencias y habilidades
necesarias para
desempefiarse en algun area
del ambito de investigacion
desde los enfoques CCI.

Los objetivos, contenidos vy
actividades son adecuados,
pero no suficientes para
alcanzar las competencias y
habilidades necesarias para
desempefiarse en algun area
del &mbito de investigacion
desde los enfoques CCI.

Los objetivos, contenidos vy
actividades no son adecuados,
ni suficientes para alcanzar las
competencias y habilidades
necesarias para desempefarse
en algun area del ambito de
investigacion desde los
enfoques CCI.

Repeticion vertical de
contenidos (basica y
profundizacion)

Los contenidos de las
asignaturas de la etapa basica
y la etapa de profundizacion
son complementarios y no
guardan traslapes importantes
entre si, solo en un grado
suficiente para anclar ambas
etapas.

Los contenidos de las
asignaturas de la etapa basica
y la de profundizacion se
traslapan parcialmente, pero
no se repite mas del 50%.

Los contenidos de las
asignaturas de la etapa basica y
la de profundizacion se
traslapan de manera
importante, mas del 50%.

Repeticion vertical de
contenidos (semestres
consecutivos)

Los contenidos de las
asignaturas de ambos
semestres (5°y 6° 0 7° y 8°)
son complementarios,
muestran una continuidad y no
guardan traslapes importantes
entre si, solo en un grado
suficiente para anclar ambos
semestres.

Los contenidos de las
asignaturas de ambos
semestres (5°y 6° 0 7° y 8°)
son mayormente
complementarios, muestran
un grado de continuidad
aceptable continuidad y no se
observan traslapes
importantes.

Los contenidos de las
asignaturas de ambos
semestres (5°y 6° 0 7° y 8°) se
traslapan en de manera
importante no permitiendo la
continuidad entre ambos
semestres.
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Armonia temporal de
objetivos y actividades

Las actividades de las
diferentes asignaturas de un
semestre guardan un orden
que permite la promocion de
competencias y habilidades de

Las actividades de |las
diferentes asignaturas de un
semestre presentan un orden
gue, en su mayoria, permite la
promocion de competencias y

Las actividades de las
diferentes asignaturas de un
semestre no mantienen un
orden que permita la promocion
de competencias y habilidades

manera armonica. habilidades de manera | de manera arménica
armonica.
Apéndice C

Instrumento para evaluar asignaturas del ambito de investigacion por parte del personal docente
Teoria en Investigacion |

El objetivo del presente instrumento es obtener informacion de los profesores del &mbito de investigacidn, acerca de los diferentes programas académicos impartidos,
con la finalidad de evaluarlos.

Instrucciones

Se describen el objetivo general, los objetivos especificos y los contenidos tematicos de cada unidad de la asignatura, para que le sea mas facil recordar y responder
a los reactivos que se enlistan més abajo.

Objetivo general de la asignatura

Explicar tedricamente desde la tradicion Conductual, Cognitivo-Conductual e Interconductual los fenémenos de interés profesional.
Unidad 1. Fundamentos conceptuales del (tradicion) (modelo) conductual.

Objetivos especificos

1. Que el alumno identifique los fundamentos historicos y teérico-metodoldgicos de la Tradicion Conductual.

2. Comprenda teéricamente los fenémenos de interés profesional de acuerdo con el &mbito de la investigacion psicolégica, segin la Tradicion Conductual.

3. Explique los fundamentos tedricos metodoldgicos, derivados de la Tradicion Conductual, en la investigacion, evaluacion, diagndstico, e intervencion de
los fendmenos de interés profesional

Diversitas
ISSN: 1794-9998 | e-ISSN: 2256-3067 | DOI: https://doi.org/10.15332/22563067
Vol. 17 N.° 1 | enero-junio de 2021

208


https://doi.org/10.15332/22563067

Evaluacién de los programas de investigacidn Lic. Psicologia

4. Conozca los principios éticos empleados para la investigacion documental, la comunicacion de conceptos, principios, métodos y procedimientos propios
de la psicologia.
Unidad 2. Fundamentos y conceptos del modelo Cognitivo—conductual.
Obijetivo especifico

1. Que el alumno identifique los fundamentos conceptuales y antecedentes del modelo Cognitivo-conductual.

Unidad 3. Fundamentos conceptuales del (tradicion) (modelo) interconductual.

Objetivos especificos

1. Que el alumno contraste los fundamentos tedrico-metodoldgicos para la investigacion, evaluacion, diagndstico e intervencion profesional, derivados
de la Tradicion Interconductual.

2. Que el alumno explique los fundamentos tedricos metodoldgicos, derivados de la Tradicion Interconductual, en la investigacion, evaluacion,
diagnostico, intervencién y prevencion de los fendmenos de interés profesional vinculados con la préctica supervisada.

Con base en el objetivo general y los objetivos especificos de cada unidad didactica de la asignatura, en cada recuadro debe especificar el grado de relacion—
no relacién y, de manera opcional, argumentar su respuesta. En la escala empleada, el nimero siete indica el maximo posible de relacién entre las categorias
a analizar, mientras que el uno, la escasa o nula relacion entre ellas.

Reactivo Argumentacion
1. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 716(5|4|3|2]1]| No-relacion
relacion entre el objetivo general de la

asignatura con el objetivo especifico 1 de
la unidad 1.
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2. Especifique el grado de relacién—No- | Relacion 7(6|5|4|3|2]|1]| No-relacion
relacion entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 2 de
la unidad 1.

3. Especifique el grado de relacién—No- | Relacién 7/6|5(4]3]2]|1]| No-relacion
relacién entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 3 de
la unidad 1.

4. Especifique el grado de relaciéon—No- | Relacion 716(5|4|3|2]| 1] No-relacién
relacion entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 4 de
la unidad 1.

5. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 71654 |3|2]| 1] No-relacién
relacion entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 1 de
la unidad 2.

6. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 716(5|4|3|2]| 1] No-relacién
relacion entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 1 de
la unidad 3.

7. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 716(5|4|3|2]| 1] No-relacién
relacion entre el objetivo general de la
asignatura con el objetivo especifico 2 de
la unidad 3.

CONTENIDO TEMATICO
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UNIDAD I. Fundamentos conceptuales del (Tradicién) (modelo) conductual.

1.1 Antecedentes del conductismo, conductismo radical y conductismo empirico: Pavlov, Thorndike, Watson, Skinner y Bijou.

UNIDAD II. Fundamentos y conceptos del modelo Cognitivo—conductual.
3.1 Concepto de mapas cognitivos en modelos animales: Hull y Tolman.
3.2 Modelos en psicoterapia: Ellis y Beck.

UNIDAD II1. Fundamentos conceptuales del (Tradicion) (modelo) interconductual.

3.1 Antecedentes del Interconductismo.

3.2 Interconductismo: el sistema interconductual, la teoria de la conducta: Kantor, Ribes.
3.3 Interconductismo en el campo de la salud y el campo educativo.

Con base en los contenidos teméticos anteriormente presentados, en cada recuadro debe especificar el grado de relacién—no relacién y, de manera opcional,
argumentar su respuesta. En la escala empleada, el nimero siete indica el maximo posible de relacion entre las categorias a analizar, mientras que el uno, la
escasa 0 nula relacion entre ellas.

Reactivo Argumentacion

8. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 1(2|3|4|5|4]|7 | No-relacion
relacién entre los contenidos de la unidad
1 con los de la unidad 2.
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9. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 1(2|3|4|5|4]|7| No-relacion
relacidn entre los contenidos de la unidad
1 con los de la unidad 3.

10. Especifique el grado de relacion—No- | Relacion 112 |3(4]5]|4]|7]| No-relacion
relacion entre los contenidos de la unidad
2 con los de la unidad 3.
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I11. Conteste las siguientes preguntas.

11. ¢Tiene algun tipo de intercambio de comunicacién con los profesores, del &mbito de investigacion, que imparten al mismo grupo de usted, en relacion con
algln aspecto del programa académico o de otra indole?

SI() NO ()

12. En caso de que la respuesta anterior sea afirmativa ;Por qué medio de comunicacidn se lleva a cabo este intercambio?

13. ¢En qué situaciones llevan a cabo ese intercambio de comunicacion? Por ejemplo, cuando hay un problema con algin alumno(a), cuando hay repeticiones
de contenido entre su asignatura y las demas, en un intercambio académico de calificaciones, etcétera.

14. ¢Se han presentado algunas dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de su asignatura con sus alumnos? Si es asi, indique cuéles.

15. ¢Qué le agregaria al programa de su asignatura?

16. ¢Qué le quitaria al programa de su asignatura?
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Nota: Se presenta el instrumento relacionado con la asignatura de Teoria en Investigacion | como ilustrativo del formato empleado. Para las demas
asignaturas se llevaron a cabo cambios en la redaccion del instrumento, especificamente en el objetivo general, los objetivos especificos de cada
unidad didactica y el contenido tematico, permaneciendo iguales las preguntas 11 a la 16.
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