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Resumo: Este artigo apresenta um recorte teérico-metodolégico da pesquisa de mestrado
realizada com oito adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em uma unidade
socioeducativa do Distrito Federal. Esse estudo privilegiou a concepcao psicanalitica sobre
a adolescéncia na relacdo com condutas infracionais e a discussdo sobre a necessidade de
subjetivacdo politica de adolescentes. Objetivou-se compreender a construcdo do fracasso
escolar na vida das adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. As participantes
tinham de 16 a 19 anos de idade. A metodologia qualitativa ancorada em pressupostos
psicanaliticos, utilizou-se de grupos de discussdo e entrevistas individuais. Para andlise do
material recorreu-se a andlise de conteido de Bardin (2011). Os resultados mostram que as
adolescentes tiveram um histérico escolar de exclusdo e autoexclusdo. A discussdo evidencia
a necessidade tanto da escola como das unidades socioeducativas visarem um trabalho de
subjetivacdo politica, para assim, as adolescentes encontrarem pela via do coletivo, formas de
reivindicacao fora da criminalidade.

Palavras-chave: Adolescentes em Conflito com a Lei, Fracasso Escolar, Subjetivacdo Politica,
Psicanalise.

Social Construction of School Failure of Adolescents

in Conflict with the Law

Abstract: This article presents a theoretical-methodological study of the master’s research
carried out with eight teenagers in compliance with socio-educational measures in a socio-
educational unit of the Federal District. This study privileged the psychoanalytic conception
aboutadolescence in therelation with conduct infractions and the discussion about the necessity
of political subjectivation of adolescents. This study aimed to understand the construction
of school failure in the life of teenagers in compliance with socio-educational measures.
Participants were 16 to 19 years old. The qualitative methodology anchored in psychoanalytical
assumptions was used for discussion groups and individual interviews. For the analysis of the
material, we used the content analysis of Bardin (2011). The results show that the adolescents
had a school history of exclusion and self-exclusion. The discussion highlights the need both for
the school and for the socio-educational units to aim at a work of political subjectivation, so that
adolescents find, through the collective way, forms of claims outside of criminality.

Keywords: Teenagers in Conflict with the Law, School Failure, Political Subjectivation, Psycho-
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Construccion Social del Fracaso Escolar de las

Adolescentes en Conflicto con la Ley

Resumen: Este articulo presenta un recorte teérico-metodolégico de la investigacion de
maestria realizada con ocho nifias en cumplimiento de medida socioeducativa en una unidad
socioeducativa del Distrito Federal. Este estudio privilegi6 la concepcién psicoanalitica sobre
la adolescencia en la relacién con conductas infractoras y la discusién sobre la necesidad
de subjetivaciéon politica de adolescentes. Se objetivd comprender la construccién del
fracaso escolar en la vida de las adolescentes en cumplimiento de medida socioeducativa.
Las participantes tenian entre 16 y 19 afios de edad. La metodologia cualitativa anclada en
supuestos psicoanaliticos, se utilizé de grupos de discusion y entrevistas individuales. Para el
andlisis del material se utiliz6 el andlisis de contenido de Bardin (2011). Los resultados muestran
que las adolescentes tuvieron un historial escolar de exclusiéon y autoexclusion. La discusion
evidencia la necesidad tanto de la escuela y de las unidades socioeducativas para un trabajo
de subjetivacion politica, para asi, que las adolescentes encuentren por la via de lo colectivo,
formas de reivindicacion fuera de la criminalidad.

Palabras clave: Adolescentes en Conflicto con la Ley, Fracaso Escolar, Subjetividad Politica,

Psicoanalisis.

Introducao

No Brasil, 3,38% (942 dos atos infracionais) foram
atribuidos a adolescentes/jovens do género femi-
nino. Entre todas as vulnerabilidades sociais que dao
provas, os impasses no processo de escolarizacdo
mostram-se como uma realidade inequivoca (Bra-
sil, 2018). Essas adolescentes, em sua maioria, estao
inseridas em patamares socioecondmicos de baixa
renda e compdem um segmento que historicamente
ndo consegue obter do Estado uma educacdo de qua-
lidade e inclusiva.

Patto (1999) realizou um estudo na década de
1980 que ja sublinhava as genealogias dessa proble-
madtica. Sua andlise aponta, entre outras questoes,
que a expansao do ensino fundamental ficou despro-
vida de reflexdes, por parte dos educadores, sobre o
papel social e politico da educacdo. Considerando
esse percurso de tempo, ou seja, quase quatro déca-
das, percebemos significativas mudancgas nas coor-
denadas sociais e econémicas do nosso pais. Obser-
vamos também um esforco do Estado em propor e
efetivar politicas publicas para garantir, a todos, o
acesso ao sistema escolar. No entanto, mesmo com
poucos dados estatisticos podemos inferir a seguinte
situacdo: um numero significativo desses sujeitos
tem sérios problemas na escolarizacdo e, quando

adolescentes, desistem da escola antes ou durante o
ensino médio (Kuenzer, 2010).

Os motivos dessa forma de fracasso escolar sido
diversificados e, nesse estudo, focalizaremos em dois
pontos para discuti-los: a relacdo pautada em pre-
conceitos que a escola mantém com esse segmento e
afinalidade da educacao no contexto neoliberal con-
temporaneo. Nossa proposicdo é a de que haveria
uma estreita relacdo entre tais questdes e procure-
mos desdobré-la, delineando e ilustrando, em nossa
anélise, o percurso escolar das adolescentes em con-
flito com a lei. Essa escolha foi feita porque esse seg-
mento mostra-nos, com lentes de aumento, alguns
angulos do abandono da trajetéria escolar de muitos
outros adolescentes das camadas empobrecidas do
nosso pais, mesmo que ndo se envolvam com atos
infracionais.

Em uma andlise sobre a contemporaneidade,
Coutinho (2009) elege a adolescéncia como o lugar
do ideal cultural, pois esta etapa de vida melhor
representa o culto a liberdade, o hedonismo e, sobre-
tudo, a cultura do consumo. Nessa dire¢do, vemos
adolescentes aturdidos, em tentativas individuais ou
em grupo de pares, de corresponderem a esse ideal
cristalizado, sem que tenham, além deles préprios,
modelos e suportes identificatérios, ou seja, haveria
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para os adolescentes o caminho de uma inflacao nar-
cisica, ocasionada pelo empobrecimento das refe-
réncias que se articulam hoje no campo do ideal.

Ressalta-se que a escola é um espaco social que
contribuiu para a instalacdo da prépria nocao de ado-
lescéncia como etapa da vida (Ariés, 1981), por repre-
sentar um ambiente privilegiado de preparacao para
o mundo do trabalho. Légica adaptativa produtora
de um aditamento inevitavel que é o de se constituir
também como um local propicio para os adolescentes
terem acesso, de forma reflexiva, aos conhecimentos
socialmente compartilhados.

Essa finalidade critica da educacdo formal foi
esmaecida pelo idedrio educativo neoliberal, vasta-
mente instituido no Brasil desde a década de 1990
nas escolas publicas e nas da iniciativa privada. No
entanto, esse felos é de fundamental importéancia para
suscitar nos adolescentes um engajamento na cole-
tividade e na sustentacdo do pacto civilizatério. Para
Castro (2008) “as experiéncias de participacao politica
podem ser ‘reais’ ao longo da infancia e da adolescén-
cia, na medida em que esses sujeitos participam de
situacdes de construcdo de espagos comuns de nego-
ciacao e de luta” (p. 254), principalmente nas escolas
publicas em que, necessariamente, tém que lidar com
todo tipo de diferencas.

Legnani, Almeida e Beleza (2016) explicam os
impactos desses processos nas instituicdes educativas
como uma contraposicdo ao modelo individualista e
competitivo. Para as autoras a subjetivacdo politica
pressupde a construcdo de um saber acerca de ser
um no mundo social, isto é, resultam dos impasses
nas relagdes humanas quando os alunos se propdem
coletivamente a uma acdo voltada para algum tipo
de mudanca na vida institucional escolar ou em seu
entorno. Ao serem tomados como parceiros sociais
pelos educadores e convidados a se engajarem em
prol de mudangas objetivas de melhorias, tais pro-
cessos produzem, ao mesmo tempo neles préprios,
mudancas subjetivas que geram consequéncias em
suas vidas e em seus grupos sociais.

A instituicdo escolar, no entanto, mostra-se dis-
tante de tais questdes e permanece transmitindo um
ensino em que a realidade se mostra pronta e aca-
bada, cabendo simplesmente, aos alunos, a adap-
tagdo social. Persiste, também, conforme Coutinho
(2009) presa nostalgicamente ao tempo em que 0s
professores atuavam por meio de um imaginério, cuja
autoridade docente era, per si, legitimada.

Assim, em meio a uma série de sintomas sociais
no campo educativo, em particular o adoecimento
docente, as constantes queixas contagiosas e ressen-
tidas dos professores em relagdo aos alunos e suas
familias, como também a sociabilidade violenta no
interior das escolas percebemos uma opacidade de
respostas diante de uma questdo basilar proposta
por Kupfer (2001): “qual o discurso social dominante
da educacdo?” (p. 130). Arriscamos apontar que é o
de que alunos, independentemente de seus extratos
socioecon6micos, adequem-se e subordinem-se aos
ditames da sociedade de consumo, o que seria visto,
hoje, como a melhor forma de inclusdo social. Sob
essa otica, podemos deduzir: os alunos advindos das
familias empobrecidas destoam desse ideal ou ape-
nas se aproximam caso mostrem aos professores que
podem, pela meritocracia, alcancar essa meta. Como
diz Patto (1999): “o mal-estar na educacao nao é o
mesmo nas escolas para os ricos e nas escolas para
o povo” (p. 61).

Nesse contexto de mal-estar nas escolas,
incluem-se as adolescentes em conflito com alei, com
histérico de reprovacdes e defasagens de contetidos.
Para Patto (2007), a educacao voltada para os desvian-
tes promove, na verdade, formas de “inclusdao margi-
nal” (p. 244). Nas unidades socioeducativas, persiste a
tradicdo repressiva-assistencial, por vezes, com base
na violéncia. Acende-se, como efeito, um sentimento
de injustica que as distancia da implicagdo na respon-
sabilidade subjetiva sobre o préprio ato. Por outro
lado, as instituices escolares adotam uma postura de
“aceitacdo” dessas adolescentes no dia a dia escolar,
mas sem que haja uma proposta de inclusao efetiva
ou um trabalho para que possam redimensionar seus
projetos de vida.

O mote educativo de ambas as instituicoes
aponta para uma formatacdo social pautada em
uma perspectiva moralizante, de cunho adaptativo a
engrenagem da sociedade, sem promover reflexdes
politicas e sociais sobre o porqué do ato infracional,
para além dos papéis em que normalmente oscilam
entre o de serem vitimas das violéncias advindas do
trindbmio pobreza, negligéncia e abandono e a fungdo
de algozes precoces da sociedade (Monte & Sampaio,
2011; Pedron, 2012; Zeitoune, 2011).

Ou seja, as reflexdes propostas focam-se no
ambito individual reguladas pelos meandros da
culpa e na revisao dos erros e desacertos cometidos,
sem um anteparo simbélico para que as adolescentes
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em conflito com a lei possam perceber que entraram
na violéncia real como forma de denunciar as con-
tradicbes das demandas imediatistas da sociedade
de consumo, cujo ideal estandardizado atrela-se a
um ilusério mundo “teen”. Esse “pedido de socorro”
faz-se pela via da violéncia, como destaca Winnicott
(2005) ao discutir as tendéncias antissociais, mas é
silenciado tanto pela escola como pelas unidades
socioeducativas (p. 249).

Explicitando: a engrenagem da sociedade de
consumo no capitalismo tardio tem efeitos claros no
crescente fendmeno da violéncia que acomete os/as
adolescentes principalmente nas periferias e favelas
do nosso pais. A superproducao de bens e sua oferta
no mercado s6 se viabilizam se houver uma rota-
tividade da demanda, via uma obsolescéncia pro-
gramada. Assim, os objetos elevados a condicdo de
garantia de um estilo ou de fetiche, sdo rapidamente
rechacados e, ao cairem, provocam uma “descartali-
zacdo” do sujeito, aumentando-lhe a posicdo subje-
tiva de mal-estar. Para os que se veem distanciados
dessa suposta completude imagindria, estipulada
por um estilo sempre reinventado pela publicidade e
midia, a insatisfacdo, sentida como frustracdo, atinge
um nivel insuportavel. Assim, desencadeia o dano ao
outro, mediante coercdo e atos violentos, de modo a
resgatar o que lhes parece permanentemente fisgado.

Por isso, sublinha-se, nesse artigo, a importancia
de suscitar processos de subjetivacdo politica nas ins-
tituicoes educativas. Legnani, Almeida e Beleza (2016)
assinalam que é por meio desses processos que a
angustia, sentida como interna e individual, pode ser
conjeturada e analisada na relacdo intrinseca entre o
sujeito e o social. Esse redimensionamento, em nossa
proposicdo, pode vir a operar para que ndo haja rein-
cidéncia nos atos infracionais.

Metodologia
A metodologia qualitativa utilizou-se dos pressu-
postos psicanaliticos, como a escuta ética nos encontros
com as adolescentes realizados em uma unidade socio-
educativa especifica para as adolescentes em conflito
com lei. Essa unidade estéd localizada em uma regiao
administrativa (cidade-satélite) do Distrito Federal.

A pesquisa foi autorizada pela juiza da Vara da
Infancia e Juventude do Tribunal de Justica do Distrito
Federal. Submetida e aprovada pelo Comité de ética
do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade
de Brasilia'. As adolescentes foram orientadas sobre o
objetivo geral da pesquisa e tiveram total garantia de
sigilo de suas identidades>.

Sujeitos e instrumentos da pesquisa

Oito adolescentes, com idade entre 16 a 19 anos,
alunas do ensino fundamental, todas com defasagens
de séries no processo de escolarizagdo. A rotina na
unidade compreende a frequéncia escolar obrigat6-
ria e outras atividades como estagios e cursos profis-
sionalizantes. Devido a rotina diferenciar-se entre as
adolescentes, foram realizados grupos de reflexdo e
entrevistas individuais para oportunizar a participa-
¢do de todas as adolescentes da unidade.

Elaboracao dos dados

Os relatos das adolescentes foram transcritos
na integra e analisados sob a 6tica da Andlise de
Contetido proposta por Laurence Bardin (2011).
Essa andlise ndo se restringiu, portanto, aos conte-
udos das falas, mas também aos sentidos inferidos
nas construcdes frasais. Dessa forma, foram esta-
belecidos eixos para discussdo a partir das seguin-
tes questdes: “O que estd dizendo essa adolescente?
Como isso é dito? Como as palavras, as frases e as
sequéncias se encandeiam entre si? Qual é a légica
discursiva do conjunto?”.

Discussao

As entrevistadas apresentaram em suas falas
uma sequéncia de eventos que culminou no “fracasso
escolar”. Portanto, a categorizagdo inicial das falas
foi escola excludente, mundo infracional acolhedor:
“a escola ndo acolhe, o mundo infracional sim” e, por
fim, categorizou-se “o fracasso escolar e a inser¢do
nos atos infracionais” como a melhor sintese para as
construgoes discursivas das adolescentes.

Nessa sequéncia é possivel observar a indiferenca
das escolas com as adolescentes e a auséncia de sentido

!Processo n° 993.671 e CAEE n° 39200114.1.0000.5540.

20s nomes apresentados sao ficticios e optou-se em nao publicizar a regido urbana em que se localiza a unidade, tampouco a medida
socioeducativa que cumprem, pois existem apenas duas unidades socioeducativas no DF (uma de semiliberdade e outra de internacao)

voltadas para as adolescentes em conflito com a lei.
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que atribuem a educacio vinculada a outras contingén-
cias como o uso de drogas, os grupos do tipo gangues,
questdes de género e, principalmente, os apelos das
vitrines de consumo. “Nés ndo aguentamos ficar na sala
e ficava matando aula. Porque a aula é muita chata e o
professor s6 fala para copiar®” (Janaina). “A maioria dos
adolescentes param de estudar na quinta e sexta série.
Assim, no ensino fundamental. A gente s6 estuda quando
é crianca e é tudo tranquilo” (Lilian). “Porque entrei no ato
infracional, por fui estudar em uma escola que s6 tinha
bandido” (Ménica). “Comeca (os adolescentes em geral)
matar a aula diariamente, comeca a reprovar por falta e
depois perde o interesse, por isso, a maioria das adoles-
centes estd na quinta e sexta série” (Loiane).

Historicamente, a obrigatoriedade de escolari-
zacao, sobretudo de criancas e adolescentes de clas-
ses populares e negras, traz em seu bojo a meta de
prevencao de criminalidade (Patto, 2007). Objetivo
que se revela oposto ao esperado, pois as falas supra-
citadas mostram-nos que esse tipo de controle social
falha pela oferta da escola de uma semiformacao, tal
como postula Adorno (1995). A formacao (Bildung),
corrobora o autor, deve visar, a0 mesmo tempo, a
adequacao social, mas também a problematizacao
da sociedade vigente (Bueno, 2010), para que haja
transformacdes e mudancas. Quando se oferece uma
educacdo atenta apenas ao amoldamento do sujeito
a sociedade, isto €, uma “formacao pela metade” (p.
8), produz-se, como saldo, o ressentimento nos alu-
nos e o abandono da instituicdo escolar.

Essa lacuna formativa ndo é sem consequéncias.
O sistema escolar ao oferecer uma educacgdo de baixa
qualidade para as camadas populares, sem que as ado-
lescentes sejam vistas como parceiras sociais para atu-
arem nas transformacgdes necessdrias em suas vidas e
nas suas coletividades abre o caminho para formacao
grupais marginalizadas no interior das escolas:

Foi com colegas da escola que eu comecei a usar
maconha, matando aula. Ai, depois inventaram
uma tal de familia vigarista na escola e eu entrei.
Esses meninos botavam o terror mesmo, tipo uma
gangue, as meninas dancando funk, sempre tinha
que ter pessoas usando drogas, esses negocios. Ai
foi dai que eu comecei a matar aula, para curtir
frevos, essas coisas, foi quando eu parei de estu-
dar, eu fui expulsa da escola, porque essa familia

vigarista arrumava muita confusao na escola! Tipo,
se alguém caguetasse a gente, nés pegava mesmo
na saida. Eu nao entrava na briga, ndo, mas come-
cei a responder professores, fiquei dando traba-
lho mesmo, parando na direcao, comecei a ficar
conhecida e depois eu fui expulsa (Bruna).

H4 uma indiferenca da escola com esse seg-
mento, o fracasso escolar dessas alunas traz em seu
histérico uma invisibilidade, até que adotem posturas
agressivas no interior das escolas, para serem vistas e
excluidas pelas suas acoes. E relevante destacar, que
do ponto de vista juridico-legal, considerando o feno-
meno do “matar aula” e o afastamento progressivo
das adolescentes da escola, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Lei n° 8.069, 1990), preconiza que é
funcao da escola ndo apenas o acolhimento do aluno,
mas também o acompanhamento de sua frequéncia e
a comunicacao de suas faltas injustificadas, e os eleva-
dos niveis de repeténcia as autoridades competentes.

Podemos tomar esse alheamento como um tipo
de violacdo que atinge diretamente as adolescentes.
Difere-se, inteiramente, da violéncia que é estrutural
e inevitavel na educacdo (Kupfer, 2001). Essa consiste
em uma violéncia simbdlica, com o estabelecimento
da lei, por meio da transmissdo do conhecimento,
que permite o pacto civilizatério, por regular a todos
e ser voltada, portanto, para a coletividade e ndo para
os desejos imediatos e individuais. Desse modo, per-
cebe-se que com os declinios desse limite e antepa-
ros simbélicos préprios a educacao, as adolescentes
entram na violéncia real que: “ndo deixa de ser uma
busca fracassada como a que é feita no real, de res-
tituir a dimensao simbdlica para a regulacao de suas
vidas” (Kupfer, 2001, p. 145). “Vocé entra nessa escola
primeiro [fazendo referéncia a escola comum] e
depois vocé vai para a escola do crime” (Laura).

Assim, evadem da escola formal e adentram no
que denominam de “escola da criminalidade”. Em um
dos nossos encontros a musica “Sé diretoria” da tribo
da periferia foi cantada em voz coletiva:

Na minha escola nao tem professor € s6 diretoria
Ninguém hoje mais entra que o portido fechou
Esédiretorial...] caretaloca, foda-se quem criticou
[...]. Mais disciplina. Que hoje a rua traz aula de
quimica.

3 As frases em itélico sdo as transcricGes literais da entrevista.
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A escola contemporanea privilegia a compe-
titividade entre os adolescentes e ndo valoriza as
questdes relativas a solidariedade social. Nessa
perspectiva, as relacdes interpessoais sdo tensio-
nadas e as alunas que ndo conseguem entrar nessa
rivalidade buscam na rua ou na violéncia um lugar
em que possa pertencer e mostrar seu valor félico,
ou seja, mostrar o poder para a sociedade (Legnani,

D’ Aragdo, Spinola, & Paladino, 2012).

Quando eu comecei a usar drogas, eu nem estava
mais na escola, porque tipo assim, professor,
diretor, os alunos tinham bullying. Estudar para
que? Teve uma vez, eu fui falar com o professor e
fui levar caso na direcao, porque os alunos esta-
vam malhando de mim, do meu tamanho e fica-
vam falando que eu era gorda, feia e também por-
que eu sou preta, muita gente ficava com bullying
comigo. Eu cheguei na direcdo, e eles chamaram
a professora, no outro dia, essa professora che-
gou na escola com setes pedras em cima de mim,
me xingando toda. Desde dai eu comecei a desis-
tir da escola, porque se professor e diretor ndo
liga, eu fazer o que na escola, me diga? (Patricia).

Nos grupos de reflexdao também foi interessante
observar no didlogo das adolescentes a ado¢do do
“discurso competente” da escola, ou seja, um discurso
com estatuto de conhecimento legitimo que produz,
por consequéncia, os “incompetentes”, como deno-
mina Patto (2006). Isto é, as adolescentes incorporam
os discursos articulados nos ambientes educativos:
“Gente! A gente ndo para de estudar por causa da
escola, ndo. A gente para porque a gente se envolve
com arua!” (Lilian).

Se vocé falar: hoje, eu vou estudar, tenho cer-
teza que o professor vai te ajudar! A gente tem
que querer em primeiro lugar, se vocé falar,
chegar para o professor e falar: professor, eu
estou com tanta dificuldade na sua matéria,
vem cd me ensina. O professor vai te dizer: vem
c4 que vocé quer vencer, eu vou te ajudar! Se
um professor te falar que estd 14, s6 por causa
do dinheiro dele, e mentira, pois ele ndo esté la
s6 para isso (Jordana).

Também salientam que ndo estudam por auséncia
de apoio familiar. Assim, repetem o discurso “dos mes-

tres”, os quais, de forma recorrente, fazem mencao as
“familias desestruturadas” como a causa primordial do
fracasso escolar. Como resultado da incorporagdo do
discurso da escola, percebem-se, entao, como culpadas
por ndo conseguirem aproveitar a chance de ascensao
social oferecida pela escolarizacdo. “Na verdade, se nds
ndo estudar, o que vai ser de nds nesse mundo?

[...] Vocé sabia que hoje para vocé varrer a rua,
vocé tem que ter o ensino médio” (Carla) “Se com
estudo j4 é dificil, imagine sem estudo. Tem que estu-
dar pelo menos para ter alguma coisa? Para ter as coi-
sas, para ser inteligente” (Angela).

Segundo Baudrillard (2009) haveria uma estreita
analogia entre a proposta da escola e a ideologia do
consumo, pois ambas trazem em seu bojo a ideia de
superacao das condicdes sociais. Dessa forma, todos
teriam acesso a escolarizacao e aos bens de consumo,
porém essa igualmente é apenas formal e abstrata,
mas, por ser supostamente oferecida a todos, opera
como a principal forma de discriminacao social para
os que ndo conseguem “seu lugar” nesse mundo.

Discriminagdo que produz o sentimento de ver-
gonha, como aponta Gaulejac (2006): “Nas socie-
dades que louvam a exceléncia, o desempenho e o
enriquecimento como valores essenciais, a pobreza é
percebida como um fracasso pessoal [...]. A pobreza é
vergonhosa porque a riqueza € sinal de éxito” (p. 84).

Estou na 5° série, isso é uma vergonha para a
sociedade! E uma vergonha! Eu tiro pela minha
amiga, ela vai fazer 17 anos, ja entrou para fazer
agronomia, ela se afastou de mim, porque sendo
ela ia se queimar. Totalmente, mudada ja termi-
nou os estudos dela. E eu estou aqui na quinta
série parada na vida, andando para trds, porque
isso é s6 andar para trés. Porque andar para frente
s6 se eu estivesse crescendo (Jordana).

O autor clarifica o sentimento de vergonha por
meio dos processos de identificacdo e reproducao.
A identificagdo ocorre de forma inconsciente com o
“outro fracassado”, por sua vez, a reproducao é uma
repeticao subjetiva do que é visto socialmente como
ser um pdria na sociedade. Gaulejac (2006) reitera que
ndo sao elementos da experiéncia do sujeito isolados
que causam a internalizacdo da vergonha, mas sim
aquelas gradativas que imbricam angustia, desejo e a
invalidacao da expressao do sujeito.
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Quando eu entrei no crime, eu me sentia como
se eu tivesse desrespeitando a sala de aula, eu
tava 14, mas eu sé queria saber de fumar drogas,
se dependesse de mim, eu fumaria um na sala de
aula. Do jeito que eu estava, ja estava me fazendo
mal, eu fui desistindo (Milena).

As adolescentes, como vimos se excluem do
ambiente escolar, por nédo se sentirem a altura desse
sistema. Também incide sobre a problematica da eva-
sdo o enfoque moralista adotado por essas institui-
¢des quanto ao uso de drogas. Normalmente, a inter-
vencao da escola é de mera repressdo, sem se atentar
para a promocao de satide que esses casos deman-
dam. De fato, como assinala Cruz (2014) abordar o
uso de drogas na sociedade atual é um trabalho drduo,
em funcao dos tabus e dos preconceitos. Veicula-se,
na midia sensacionalista, por exemplo, a ideia de que
os usudrios seriam os maiores culpados pela violéncia
nas cidades. Assim, essas concepcoes deterministas
e fatalistas invadem o universo escolar, que apenas
repete, sem criticidade, a conduta da nossa da socie-
dade em face dos usudrios. Um exemplo sao os livros
pedagdgicos que tecem como foco os efeitos preju-
diciais e nocivos das substancias ilicitas, enquanto
fecham os olhos para o uso alarmante e indiscrimi-
nado das drogas licitas, inclusive incentivado pelas
escolas para controlar o comportamento de muitos
alunos (Cruz, 2014).

Desvalem, portanto, a historicidade do uso de
drogas pela humanidade, as sensag6es de prazer pro-
porcionadas, as transgressdes simbdlicas, abolindo,
assim, qualquer didlogo efetivo sobre essa problema-
tica, de modo a afastar os estudantes de uma relacdo
mortifera com a drogadicdo (Marquez, 2013). Assim,
é um equivoco inexoravel eximir-se dessa discussao
nas escolas, pois abdicar dessa reflexdo com os/as
adolescentes serve a alienacao frente a essa proble-
madtica e a manutencdo de uma posi¢do ainda mais
marginalizada e de risco social.

Eles (professores) estavam era achando bom
terem tirado mais um “noiado” da escola. Tinha
um aluno a menos bebendo dgua, menos um
aluno comendo, menos um gastando energia,
menos tudo. Eu era s6 mais uma no meio da mul-
tidao. Eles nao ligam, o saldrio deles vai cair todo
més (Milena).

Legnani, Almeida & Beleza (2016) afirmam que a
conduta escolar de convidar os alunos como parcei-
ros sociais para confrontar seus dilemas subjetivos
junto as questdes cotidianas que os interpelam pro-
duz chances para que os(as) adolescentes assumam
responsabilidades frente aos seus atos, para além
de uma posic¢ao servil e infantilizada frente ao outro
social. As autoras ampliam a nocao freudiana de edu-
cagdo para realidade ao pensa-la na contemporanei-
dade e apontam que os educadores sdo responsa-
veis por clarificarem as criangas e aos adolescentes
acerca da condicao de objeto que a sociedade tende
alhes colocar.

De acordo com os dados levantados, diante
das experiéncias que se iniciam com as formacgdes
de gangues e o uso de drogas ilicitas, a evasdo da
escola se finda quando as adolescentes comecam a
cumprir as medidas socioeducativas, pois hd, inde-
pendentemente da medida a ser cumprida, obriga-
toriedade de escolarizacdo para todos os adolescen-
tes em conflito com a lei. “Aqui eu vou para aula, né?
Porque se nao, eu perco meu final de semana. Eu s6
vou para assistir a aula mesmo, porque eu ja estou
reprovada” (Janaina). “Essa é podre, desinteres-
sante, ndo tem nada de legal, podre mesmo! Eu nao
vou mentir sé estou estudando nela para néo ficar
sem estudar! Quando eu estiver melhor, vou pagar
uns estudos para mim” (Jordana).

Vemos nos relatos das adolescentes que a escola
se torna entdo um lugar de obrigatoriedade esva-
ziado de sentido. Paira, inclusive, a diivida se o ensino
publico ofertado é de qualidade. Também tecem cri-
ticas agudas ao aparato juridico do sistema socioe-
ducativo: “A justica... porque a justica é complicado,
por exemplo quem mata fica pouco tempo, até para
quem é de maior e quem mexe com o trafico fica mais
tempo” (Janaina); “A justica é uma farsa, é ironica, por
isso que no6s fazemos nossas proéprias leis [...]. Eu falo
é da lei da sobrevivéncia. As leis que existem nio aju-
dam a gente, nés temos que criar as proprias leis para
sobreviver” (Emily).

Podemos inferir, por meio desses relatos que
oscilam entre culpa ou acusacoes a escola e ao sis-
tema socioeducativo que falta um espaco de escuta
para essas adolescentes nas instituicGes. Rassial
(1999), afirma que o acting-out caracteriza-se por
ser um enderecamento ao outro sem palavras, ou
seja, € uma acdo que “fala” ao outro. Esse “momento
louco” (Benhaim, 2008) consiste em ndo poder fazer
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de outra maneira se ndo pela via do ato é, na verdade,
o que impede um derradeiro desmoronamento sub-
jetivo. “E porque era ser s6 um assalto, mas acaba que
deu em sequestro. Era s6 para assaltar, levar o carro o
dinheiro que a pessoa tinha” (Loiane). “Eu ndo sei o
que se passava na minha cabeca., mulher! Até eu que-
ria saber o que se passava na minha mente!” (Emily).

Winnicott (2005) aponta a tendéncia antissocial
como apelo a um holding apaziguador das tensoes
internas produzidas por um sentimento de perda
relativo a algum objeto que anteriormente implicava
em conforto e protecdo. Essa sustentacdao ndo opera
quando se aposta nos “ndos” como forma de limites,
sem referéncias que permitam as adolescentes enxer-
gar um “sim”, ou novo percurso subjetivo e social.

Como defesa, em grupos de pares, constroem
suas proprias leis e permanecem em um laco social
de confronto. A violéncia, para elas, é uma espécie
de bumerangue, pois vai e volta, registrado em seus
corpos, as marcas das brigas, dos tiros por disputas
por territério. “E, ndo tem papai e mamae para dar o
que nos quer nao” (Janaina). “O crime nao é creme, o
diabo nao amacia ninguém. Entro no crime, entro na
lei da malandragem, vacilou, leva [...]. Infelizmente,
estou aqui em uma cela fria, lotada de pilantragem,
tem que ser ligeiro, sem dar mole” (Mdnica).

E aleida malandragem, € viver na lei da malan-
dragem [...] E n6s somos da lei da malandragem.
Se nés vé um rico a gente quer roubar, porque
eles vao ter de novo, toda hora e nés nao, é dificil
a gente conseguir (Emily).

Por fim, as diferencas socioeconémicas também
foram enfatizadas na fala das adolescentes. E por meio
destas que justificam os atos infracionais para obtengao
de bens de consumo. Em particular, para que possam
sustentar o “ser mulher” na sociedade. Os significan-
tes como beleza, produtos mercadoldgicos, roupas de
marca, joias circulam de forma recorrente nas constru-
c¢oes discursivas das adolescentes. “Eu ganhava muito
dinheiro [...] por dia, por semana! Final de semana era
mais, ai eu comprava roupa para mim” (Angela).

Ah, eu comprava roupas, drogas, essas coisas.
Porque, assim, meu pai recebia aposentadoria e
como eu ndo queria ficar pedindo as coisas para
ele, porque ele ja ajuda muito a gente, nunca foi de
faltar as coisas para mim nio, sabe? Mas, sempre

vocé ver alguma roupa que vocé quer, uma coisa
que vocé quer e seus pais ndo podem te dar e ai eu
comprava roupas, drogas, celular, tudo (Bruna).

Do Carmo e Rosa (2013) discutem que na adoles-
céncia contemporanea, além do trabalho da ardua ree-
laboracao psiquica exigida nessa etapa de vida ndo exis-
tem rituais de passagem para a vida adulta. Assim, é o
eu ideal que triunfa, sendo que este nédo exige um movi-
mento subjetivo como é demandado pelo ideal-do-eu,
ou seja, um movimento que requer um tempo de espera
em prol do desejo (Freud, 1976a). Por isso, 0 gozo como
decorrente do consumo, advindo das condutas infra-
cionais é sedutor: “tudo que desejo, eu posso”. “Mas,
eu gosto muito é de ostentar, eu gosto do que é bom.
Ostentar, para mim, é ter um rel6gio bom, ténis, roupa.
Eu paguei um ténis de mil e pouco! Comer bem, uma
roupa boa”’ (Jordana). “Aonde, mogo que eu ganhava
como agora no estagio por més? Eu ganhava era em um
s6 dia!” (Loiane). “Sei 14, para comprar roupa, para com-
prar um monte de coisas, roupas de marca, sanddlias,
ténis, tudo mulher! Tudo que é bom!” (Angela).

Na minha vida, minha mae sempre me dé o que
eu preciso para viver, d4 para sobreviver com o
que ela me d4, ela ndao me d4 o que eu quero, mas,
ai por questdo de que eu sempre quero mais, para
ter o peguete da hora, para curtir meus frevos,
minhas drogas, eu fui e entrei nessa vida. Ai eu
aprendi vdrias coisas, como abrir carros, casa,
vitima na rua, e ai eu roubei, roubei, roubei, até
rodar e chegar aqui para contar a histéria, pelo
menos estou viva para contar a histéria (Monica).

A fala de uma das adolescentes mostrou-se sig-
nificativa em relacdo aos apelos do universo do con-
sumo. Emily disse: “eu cansei de olhar essas revistas,
s6 tem rico”. Criticou, assim, a representatividade da
publicidade que ndo cessa de nao exibir a “cara da
riqueza” (expressao das adolescentes). Nessa direcéao,
salienta-se o papel social da educagado escolar para
questionar, pela via histérica, os esteredtipos decor-
rentes dos modelos culturais elitizados propagados
na midia. E notério: o mito de felicidade atrela-se as
pessoas de cor branca, com objetos de consumo caros
e posicoes estereotipadas de género. Dessa forma,
compete a escola ndo poupda-las dessa questdo e
apontar os interesses histéricos, econémicos e sociais
subjacentes a essa hegemonia.
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No que tange a relacdo entre papéis de género
e atos infracionais. Ressalta-se, que as adolescentes
revelam desejar o reconhecimento dos homens no
lugar de “princesas”, ou seja, relatam que estar fora
desse lugar estipulado as mulheres seria mais um
fator de exclusdo nas suas vidas. Esse reconhecimento
refere-se, sobretudo, a obrigatoriedade de beleza.

Rodovidria é para os necessitados, vender droga
assim na sociedade para todo mundo ver € feio,
é ridiculo. Vocé me vé toda arrumada na rodovi-
aria, em uma roda, com um bando de viciados,
mendigo, machos, s6 eu de mulher, vocé vai olhar
para mim e vai falar o que? Aquela é uma bandi-
dona! Nao é feio? (Jordana).

Assim, nds somos mais arrumadinhas. Tem
esquina que vocé vai e diz: cara. Nao acredito que
essa menina é dessa vida, tem muitas meninas
bonitas. Noiada? Se vocé ver o tanto de meninas
noiadas bonitas que quando comeg¢am a fumar a
pele fica tao feia. Entéo, é andar mais arrumada,
estar mais de boa (Bruna).

Assim, mesmo vocé 14 no corre, vendendo sua
droga, ficar falando “caralho”, mais que ban-
dido! Pereré, parard, conversa vai, conversa vem,
abrindo sua boca, armada o tempo todo, os caras
vao olhar e falar: Caralho! Essa quer ser mais ban-
dida que eu! Eu ndo pego ela nunca! Primeiro,
que bandido nao gosta de bandida, a gente ja
tira por ai, todas nés sabemos disso! a gente sabe
muito bem disso! (Bruna).

Desse modo, as adolescentes transitam nesses
papéis de género, entre ser “princesa’ e ser “bandida’.
Destaca-se que a adolescéncia compde intimeros
momentos de davidas narcisicas e simbdlicas, fase
que aponta para uma pane, especificamente de refun-
dac3o identitaria. Guerra, Cunha, Costa &, Silva (2014)
discutem que além das questdes adolescentes, saber
como operar o ser mulher e estar na criminalidade é
mais um desafio para essas meninas.

Avisao das adolescentes sobre o papel da mulher
na sociedade demonstra o que Navarro-Swain (2006) e
Lagarde (2011) esclarecem: a subjetividade, a capaci-
dade laborativa, a sexualidade e a estética das mulhe-
res, desde o nascimento, foram engendradas pela
sociedade patriarcal, que definiu o que é ser mulher
em referéncia ao homem como um representante hie-

rarquico nas relagdes de poder. Vimos nos relatos das
entrevistadas também essa subjugacdo para serem
alvo do desejo e olhares masculinos, essas constru-
¢cdes que validam o esteredtipo do que é ser mulher.
“Na verdade, eles ndo vai aceitar que a gente seja mais
bandida que eles” (Lilian). “A gente pode até ser mais
mala que eles, mas a gente ndo demonstra” (Jordana).

De forma geral, as falas das adolescentes des-
toam das pesquisas que mostram a participacdo das
mulheres para despistar policiais ou vitimas enquanto
os homens ativamente atuam na conduta criminal.
Assim, podemos sintetizar: elas roubam ou traficam
para serem “princesas”’ para nao destoarem do que é
“ser mulher”. Nas praticas infracionais tentam agradar
os parceiros por meio de uma conduta dissimulada-
mente passiva, também representativa do papel “ser
mulher” em nossa sociedade.

Em sintese, diante da desercdo dos debates sobre
as questdes de género, drogas e consumo nas institui-
¢Oes responsaveis por suas ressocializagdes adentram
em uma espécie de cativeiro, ou seja, em um ciclo repe-
titivo nas condutas infracionais que as remete a novas
medidas socioeducativas. Salientamos ao longo dessa
discussdo a omissdo das escolas em face das questdes
cruciais que afetam as adolescentes das camadas empo-
brecidas do nosso pais que praticam atos infracionais. A
falta de engajamento, por parte da escola, em um ensino
critico pautado no compartilhamento do conhecimento
socialmente construido, mostra-se contundente.

Vimos que as adolescentes abandonaram a esco-
larizacdo e foram gradativamente capturadas por uma
posicdo marginalizada na sociedade. Como consequ-
éncia, tentaram fazer uma adaptacao social por meio
das préticas infracionais com o objetivo de insercao
na sociedade de consumo, com a obtencdo de bens
direcionados a constru¢do mercadolédgica da “beleza
feminina”. Desse modo, as adolescentes considera-
vam “perder tempo nos estudos” e “ganhar o tempo”
na préatica de atos infracionais para obter os meios
que supostamente lhes garantiriam a imagem este-
reotipada pela midia de “mulheres belas e desejadas”.

Dessa forma, considera-se que a escola precisa
intervir junto as educandas adolescentes problemati-
zando a sociedade que vivem, tendo-as como parcei-
ras para questionar e reconfigurar o contexto social,
para isso é fundamental abdicar dos paradigmas
moralistas e meramente punitivos.

Frisou-se que as adolescentes relataram-se como
“indignas” na escola, devido a pratica dos delitos. Essa
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culpa mostra-se, no limite, improdutiva, pois sabem
também da postura excludente dessa institui¢do junto
a todos que desviam da imagem de aluno ideal. Esse
movimento oscilante detectado nas falas das entrevis-
tadas mostra como o fracasso escolar foi sendo cons-
truido em suas vidas por falta de um anteparo social
que poderia ter sido feito na escola, sem que essa ins-
tituicdo se deslocasse da sua prépria funcao.

Consideracoes finais

Essa pesquisa destacou que a formacdo escolar
quanto mais critica for, mais pode se constituir como
um meio eficaz para nao haver reincidéncia nas préticas
infracionais por parte das adolescentes em conflito com
a lei. Nossa proposicdo é que ndo cabe aos educadores
ocuparem nenhuma outra posi¢do a nao ser a de pro-
fessores que ensinam, mas é fundamental torna-la refle-
xiva para atuarem com esse segmento, como também
junto aos alunos das camadas empobrecidas. Reflexao
que se inicia com uma questdo basilar: qual a finalidade
do ato educativo nas escolas, considerando as diferen-
cas socioecondmicas acintosas do nosso pais?

No sistema socioeducativo aponta-se, por sua vez,
também a necessidade de grupos de debates e reflexdes
entre educadores sociais, psicélogos e assistentes sociais
junto a essas adolescentes. Castro (2008) afirma que sdo
infimos os espacos na sociedade para que criancas e
adolescentes coloquem-se como sujeitos do discurso.
Portanto, entendemos como fundamentais suscitar
nessas instituicdes os processos de subjetivacdo poli-
tica para levar as adolescentes em conflito com a lei, por
meio de suas proprias experiéncias, “a interrogarem-se
sobre o que estd inadequado e dificil na convivéncia
humana ao seu redor” (Castro, 2008, p. 255). Esses pro-
cessos, quando propostos de forma horizontal com livre
circulacdo das palavras dos sujeitos ndo sdo arriscados,
tampouco levam a desadaptagdo social; ao contrario,
levam as contestagdes canalizadas em atos em defesa da
coletividade, da justica e da emancipacao.

Abdicar nessas instituicdes de uma postura rigida
vertical e hierdrquica nao é uma tarefa facil. Freud (1976b)
em “Algumas reflexdes sobre a Psicologia Escolar’, alerta
que para se educar é necessdria a reconciliacdo com a

crianca que se foi. Entendemos que essa reconciliagdo
também é essencial para todos que atuam com os ado-
lescentes em conflito com a lei para que ultrapassem a
postura moral, recordando das insegurancas, das trans-
gressoes, dos dilemas nessa etapa da vida.

O intuito da psicandlise ao propor uma educa-
¢do para a realidade é o de pensar uma postura ética
para os educadores. Postura que ndo se esquiva diante
da complexidade do mundo, tampouco cria um muro
entre os adultos e criancas e adolescentes. A funcdo
do adulto é mostrar a esses sujeitos como é o mundo
Arendt (1997) e ndo projetar sobre eles um futuro ide-
alizado, conformando o ato educativo a um hipotético
tempo posterior. Podemos inferir, também, tratar-se de
uma educacao avessa ao tamponamento da liberdade
de pensar. Freud considera um erro implacdvel poupar
o outro do acesso a verdade, por mais inumana que ela
possa parecer, pois tal tamponamento nio teria outra
funcdo a ndo ser a de manté-los em posicao de objeto,
sem que se consiga ocupar a posi¢cdo de sujeito, res-
ponsabilizando-se pelos préprios atos.

Assim, na perspectiva da educacdo para a reali-
dade, deve-se propiciar o esclarecimento das questoes
nebulosas que envolvem a exploracao e coisificacdo
dos homens na sociedade de consumo. A ilusao, nessa
empreitada, ndo tem valor e ndo condiz com a reali-
dade da condicao humana. Portanto, acreditamos que
esse entendimento precisa ser inserido nas escolas e,
sobretudo, nas unidades de atendimentos as adoles-
centes em conflito com a lei. O objetivo ndo pode ser
a adaptacdo e a mera insercao via trabalho para que
o/a adolescente possa se tornar um “consumidor” por
adquirir o produto com seu trabalho. Sera esse o cami-
nho? Para os e as adolescentes nao seria mais facil ter
tais objetos tdo absolutamente descartdveis advindos
das condutas infracionais?

Com as contribuicées da Psicandlise entende-se
que uma das funcoes dos profissionais dessas unida-
des ¢é usufruir do potencial critico dos grupos e fazer
deles uma poténcia para que os adolescentes se per-
cebam como integrantes de uma sociedade desigual,
mas que, por pode ser transformada, através de suas
acoes, desde que canalizem a revolta e ampliem o
pensamento coletivo.

Referéncias

Adorno, T.W. (1995). Educacdo e emancipagdo. Sao Paulo, SP: Paz & Terra. 1995.

Arendt, H. (1997). Entre o passado e o futuro (4a ed.). Sdo Paulo, SP: Perspectiva. (Originalmente publicado em 1954).

10



Santos, E. A., & Legnani, V. N. (2019). Fracasso Escolar das Adolescentes em Conflito com a Lei.

Ariés, P. (1981). Historia social da infdncia e da familia. Rio de Janeiro, RJ: Zahar.
Bardin, L. (2011). Andlise de conteiido (L. A. Reto, & A. Pinheiro, Trad.). Sao Paulo, SP: 70.
Baudrillard, J. (2009). A sociedade de consumo. Lisboa: 70.

Benhaim, M. (2008). O materno e a delinqiiéncia. Agom: Estudos em Teoria Psicanalitica, 11(1), 9-16.
https://doi.org/10.1590/S1516-14982008000100001

Brasil. (2018). Ministério dos Direitos Humanos. Levantamento anual Sinase 2016. Brasilia, DF: Ministério dos Direitos
Humanos, 2018. Recuperado de https://www.mdh.gov.br/todas-as-noticias/2018/marco/Levantamento_2016Final.pdf

Brasil. (2012). Presidéncia da Republica. Secretaria de Direitos Humanos. Levantamento anual dos/as adolescentes
em conflito com a lei. Brasilia, DF: o autor. Recuperado de http://www.sdh.gov.br/assuntos/criancas-e-adoles-
centes/programas/sistema-nacional-de-medidas-socioeducativas/levantamentos-anuais

Bueno, S. E (2010). Educacdo, paranoia e semiformacgao. Educacdo em Revista, 26(2), 299-315. https://doi.
org/10.1590/S0102-46982010000200014

Carmo, V. C. S., & Rosa, M. D. (2013). O lago social na adolescéncia: a violéncia como ficgdo de uma vida desquali-
ficada. Estilos da Clinica, 18(2), 297-317.

Castro, L. R. (2008). Participacao politica e juventude: Do mal-estar a responsabilizacao frente ao destino comum.
Revista de Sociologia e Politica, 16(30), 253-268. https://doi.org/10.1590/S0104-44782008000100015

Coutinho, L. G. (2009). Adolescéncia e errancia: O lago social na contemporaneidade. Rio de Janeiro, R]: FAPER].

Crugz, J. P. C. (2014). Concepc¢oes de estudantes de pedagogia e professores da rede ptiblica sobre a problemdtica das
drogas nas escolas (Monografia de conclusdo de curso). Universidade de Brasilia, Brasilia, DE Brasil.

Freud. S. (1976a). Totem e tabu. In: S. Freud, Obras psicolégicas completas de Sigmund Freud. (edi¢ado standard bra-
sileira, vol. 13). Rio de Janeiro, RJ: Imago. (Originalmente publicado em 1913).

Freud. S. (1976b). Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar. In: S. Freud, Obras psicologicas completas de Sig-
mund Freud. (edigdo standard brasileira, vol. 13). Rio de Janeiro, RJ: Imago. (Originalmente publicado em 1914).

Gaulejac, V. (2006). As origens da vergonha. Sao Paulo, SP: Via Lettere.

Guerra, A. M. C,, Cunha, C. E, Costa, M. H., & Silva, T. L. (2014). Risco e sinthome: A psicanélise no sistema socioe-
ducativo. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 30(2), 171-177. https://doi.org/10.1590/S0102-37722014000200006

Kuenzer, A. Z. (2010). O ensino médio no plano nacional de educacao 2011-2020: Superando a década perdida?
Educagdo & Sociedade, 31(112), 851-873. https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000300011

Kupfer, M. C. M. (2001). Educacdo para o futuro: Psicandlise e educagdo. Sao Paulo, SP: Escuta.
Lagarde. M. (2011). Los cautiverios de las mujeres: Madresposas, monjas, putas, presas y locas. Ciudad de Mexico: UNAM.

Legnani, V. N., Almeida, S. E, & Beleza, E (2016). Processos de subjetivacdo politica nas escolas: Relatos de expe-
riéncias em mediacao social. In: K. Brasil, D. Drieu (Org.), Mediacdo, simbolizagéo e espago grupal: Propostas de
intervencgoes com adolescentes vulnerdveis (pp. 33-51). (v. 1). Brasilia, DF: Liber.

Legnani, V. N., Aragdo, S., Spinola, J. M., & Paladino, L. M. (2012). Grupos de adolescentes no espaco escolar: O papel
do professor face as fratrias adolescentes. Linhas Criticas, 18(35), 209-226.

Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o estatuto da crianca e do adolescente e da outras providéncias.
Didrio Oficial Unido, 16 jul. 1990.

Marquez, M. O. (2013). Educacgdo escolar sobre drogas: O sujeito do inconsciente e o fendmeno da toxicomania (Dis-
sertacdo de Mestrado). Universidade Federal de Goids, Goiadnia, GO, Brasil.

Monte, E E C., & Sampaio, L. R. (2012). Préticas pedagégicas e moralidade em unidade de internamento de adoles-
centes autores de atos infracionais. Psicologia: Reflexdo e Critica, 25(2), 368-377. https://doi.org/10.1590/S0102-
79722012000200019

Navarro-Swain, T. (2006). Entre a vida e a morte, o sexo. Revista Labrys Estudos Feministas, 10.

Patto, M. H. S. (2007). “Escolas cheias, cadeias vazias” nota sobre as raizes ideol6gicas do pensamento educacional
brasileiro. Estudos Avangados, 21(61), 243-266. https://doi.org/10.1590/S0103-40142007000300016

Patto, M.H.S. (2006). Apresentacao. Psicologia USP, 17(1),11-16.https://doi.org/10.1590/S0103-65642006000100002

11


https://doi.org/10.1590/S1516-14982008000100001

Psicologia: Ciéncia e Profissao 2019, 39, e180302, 1-12.

Patto, M. H. S. (1999). Etica e mal-estar na educacdo: apontamentos para uma reflexdo. Anais do I Coléquio do
Lugar de Vida. Sao Paulo, SP: USP.

Pedron, L. S. (2012). Entre o coercitivo e o educativo: Uma andlise da responsabilizagdo socioeducativa na internagdo
de adolescentes em conflito com a lei (Dissertacdo de Mestrado). Faculdade de Educacao, Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, Brasil.

Rassial, J. J. (2000). O sujeito em estado limite. Rio de Janeiro, R]: Companhia de Freud.
Winnicott. D. (2005). Privagdo e delinquéncia. (2a ed.). Sao Paulo, SP: Martins Fontes. (Originalemente publicada em 1963).

Zeitoune, C. M. (2011). A clinica psicanalitica do ato infracional: Os impasses da sexuacdo na adolescéncia. Psica-
ndlise & Barroco em Revista, 9(2), 117-134.

Elen Alves dos Santos
Psicéloga. Mestre em Educac@o pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia. Doutoranda em Psicologia
pela Universidade de Brasilia. Docente no Ensino Superior. Brasilia - DE Brasil.
E-mail: elenpsi@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8850-2117

Viviane Neves Legnani
Psicanalista. Mestre e Doutora em Psicologia pela Universidade de Brasilia. P6s-Doutorado pela Universidade
Catolica de Brasilia. Docente na Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia. Brasilia — DE Brasil.
E-mail: vivilegnani@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6362-1443

Endereco para envio de correspondéncia:
Centro Empresarial Norte, sala 609, bloco B.
Brasilia — DE Brasil.

Recebido 21/05/2017
Reformulado 02/05/2018
Aceito07/05/2018

Received 05/21/2017
Reformulated 05/02/2018
Approved 05/07/2018

Recibido21/05/2017
Reformulado 02/05/2018
Aceptado 07/05/2018

Como citar: Santos, E. A., & Legnani, V. N. (2019). Construcado social do fracasso escolar das adolescentes em
conflito com alei. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 39, 1-12. https://doi.org/10.1590/1982-3703003180302

How to cite: Santos, E. A., & Legnani, V. N.. (2019). Social construction of school failure of adolescents in conflict
with the law. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 39, 1-12. https://doi.org/10.1590/1982-3703003180302

Como citar: Santos, E. A., & Legnani, V. N. (2019). Construccion social del fracaso escolar de las adolescentes en
conflicto con la ley. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, 39, 1-12. https://doi.org/10.1590/1982-3703003180302

12


https://orcid.org/0000-0001-8850-2117
https://orcid.org/0000-0001-6362-1443

