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Resumo

O objetivo deste estudo foi examinar a relac@oeecdiracteristicas individuais, caracteristicas mbiente escolar e
criatividade de 239 alunos d& 4érie do ensino fundamental. A Bateria Torrancé’eiesamento Criativo, a escala
“Perfil de Autopercepcao para Criangas”, a “Escalare Clima para a Criatividade em Sala de Aulafhequestionario
foram utilizados. Os resultados indicaram corredag@ositivas significativas entre criatividade,caohceito e clima de
sala de aula para criatividade. Os resultados aavelinda diferencas significativas entre alunogsimlas publicas e
particulares em relagédo a criatividade, bem conmtoeesunos que estudam um@ Bngua e os que ndo estudam. A
analise do projeto politico-pedagogico das esquascipantes do estudo sugere que o desenvolvintzg habilidades
criativas ndo constitui, de forma explicita, um gidares do trabalho escolar.
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PERSONAL CHARACTERISTICSAND ENVIRONMENTAL FACTORSRELATED TO
CREATIVITY OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the oelatiip among individual characteristics, environtakoharacteristics
and creativity of 239 4th grade students. The TareaTests of Creative Thinking, the Self-Perceptinfile for
Children, the Classroom Creativity Climate Scale anguastionnaire were employed. The results indicatesitive
correlations among creativity, self-concept andsslaom creativity climate. The results also rewtadggnificant
differences between students from public and peigahools, as well as between students who stutlgtadents who do
not study a second language, with respect to eisatThe analysis of the political-pedagogical jeet of the schools
that participated in the study suggests that tiveldpment of creative abilities does not constiteteplicitly, one of the
bases of the schoolwork.

Keywords creativity; psychological assessment; psychokldiests; elementary school.

INTRODUGAO problemas, utilizando para isso o pensamento

l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de

No mundo contemporaneo, marcado por
conflitos  religiosos, turbuléncias sociais e
econdmicas, declinio de valores éticos, progresso
tecnolégico e desafios de toda ordem, tornou-se
imperativo o investimento no desenvolvimento do
potencial criativo humano. Na  esfera
organizacional, por exemplo, para lidar com os

mercados em constante evolucao, empresas estdo a

procura de funcionarios capazes de antecipar
problemas e apresentar solu¢des inovadoras. No
ambito educacional, os parametros curriculares
nacionais (Brasil, 1997) destacam a necessidade de
se capacitar os alunos a formular e solucionar
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andlise critica e procedimentos de intervengédo
adequados. Em outras palavras, €é essencial
instrumentar o aluno a prever problemas, romper
barreiras, reformular conteldos e desenvolver
formas de investigacdo mais produtivas. Para isso,
ele precisa estar inserido em um ambiente escolar
que valorize a criatividade.

A importdncia do ambiente  no
desenvolvimento da criatividade tem sido
reconhecida pelos pesquisadores da area

especialmente nas duas Ultimas décadas (Fleith,
2006; Lubart, 2007). Para Csikszentmihalyi (1996),
criatividade ndo depende apenas de caracteristicas
intrapsiquicas, mas é fruto da interacdo entre
individuo e ambiente. Simonton (2002) explica que
a producao criativa é afetada tanto pelos fatooes d
contexto social, politico, econémico, cultural e
historico quanto pelos aspectos intrapessoaisaNest
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perspectiva, a criatividade passa a ser vista como
um fendmeno sistémico.

Cropley (2006) vai além ao considerar a
criatividade uma forca com responsabilidade social,
além de constituir um caminho para a realizacao
individual. E importante lembrar, contudo, que “a
necessidade de criar € uma parte saudavel do ser
humano, sendo a atividade criativa acompanhada de
sentimentos de satisfacdo e prazer, elementos
fundamentais para o bem estar emocional e saude
mental” (Alencar, 2007, p. 151). A criatividade néo
ocorre no vacuo. Assim, tanto a dimensao
individual quanto a ambiental precisam ser
contempladas quando se quer compreender como a
criatividade se desenvolve.

No contexto escolar, condigcbes necessarias
a expressao da criatividade podem = ser
implementadas ao se prover condicGes apropriadas
de aprendizagem. No que diz respeito ao aluno,
segundo Sathler (2007), é preciso “reformular a
imagem do aluno ideal, onde a obediéncia, a
passividade e o conformismo devem dar lugar a
coragem, ao compromisso, a dedica¢do, ao
entusiasmo, a iniciativa, a autoconfianca — tracos
gue contribuem para a busca de perguntas, respostas
e solucdes” (p. 2). Em relacdo ao professor,
podemos afirmar que aquele que é comprometido
com o desenvolvimento da criatividade de seus
alunos é mais flexivel, estabelece uma relagéo
positva com seus alunos, estimula o
guestionamento em sala de aula, valoriza produtos e
idéias criativas, tem expectativas positivas em
relacdo ao desempenho dos alunos, demonstra
entusiasmo pela atividade docente e da
oportunidade de escolha ao aluno, considerando
seus interesses e habilidades.

Outra dimensdo importante a ser
contemplada quando se trata de estimular a
criatividade no contexto educacional € o curriculo
escolar. Um curriculo criativo e desafiador, aléan d
oferecer ao aluno conhecimento atualizado,
contextualizado e significativo, oportunidade de
usar a imaginagéao, de visualizar consequéncias para
acontecimentos futuros, e de analisar uma situagdo
sob diferentes angulos, enfatiza também a
interdisciplinaridade de conteudos (Fleith, 2001).

Alencar (2007) sintetiza a visdo
multidimensional, interativa e complexa da
criatividade quando afirma que:

Varios dos atributos pessoais, incluindo

atitudes, valores, interesses, motivacdes e tracos
de personalidade, que predispdem o individuo a
pensar de uma forma independente, flexivel e
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imaginativa, sdo desenvolvidos e modelados ao
longo da vida, sofrendo influéncia de distintos
ambientes em que o individuo foi socializado.
(p. 159)

Conforme pontuam Renzulli (1992) e
Sternberg e Davidson (1986), quando se trata da
promocédo da produtividade criativa no contexto
escolar ndao € possivel privilegiar apenas uma
dimensdo do processo. Neste sentido, € essencial
gue sejam utilizadas estratégias para o
desenvolvimento da criatividade, que levem em
consideracdo caracteristicas do aluno, do ambiente
escolar e do curriculo escolar. Portanto, o olgetiv
deste estudo foi examinar a relacdo entre
caracteristicas individuais, caracteristicas do
ambiente escolar e criatividade do aluno do ensino
fundamental. As questdes de pesquisa deste estudo
foram:

1. Existe relacdo entre criatividade, autoconceito
e percepcdo do clima de sala de aula de
alunos do ensino fundamental?

Existem diferencas no nivel de criatividade
dos alunos considerando-se tipo de escola
(publica ou particular) e acesso a
computadores?

Existem diferencas no nivel de criatividade
dos alunos considerando-se género, ordem de
nascimento, profissdo dos pais, quantidade de
atividades extra-escolar e estudo de urha 2
lingua?

Em que extensdo o projeto politico-
pedagdgico da escola vem contemplando a
criatividade e formas de implementa-la em
sala de aula?

A contribuicdo deste estudo foi a de
identificar caracteristicas personologicas e fatore
do ambiente escolar que influenciam no
desenvolvimento da criatividade dos alunos de
ensino fundamental. A partir da identificacio desta
caracteristicas e fatores, estratégias de intefieenc
poderéo ser planejadas no sentido de se promover o
estabelecimento de condicbes favoraveis ao
desenvolvimento e expresséo do potencial criativo
em sala de aula, bem como subsidiar a elaboragéo
de futuros projetos pedagdgicos de instituicdes de
ensino que atendem criangas na faixa etaria
investigada.

3.

4.

METODO

Participantes
Os participantes deste estudo foram 239
alunos de % série do ensino fundamental de quatro
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escolas do Distrito Federal, sendo duas publicas e
duas particulares. Cento e vinte e quatro alunos
(51,9%) eram do género masculino e 112 (46,9%)
do feminino. Trés alunos nao responderam o género
a que pertencem. Cento e quarenta e cinco alunos
(60,7%) estudavam em escolas publicas, ao passo
que 93 (38,9%) frequentavam escolas particulares.
Um aluno ndo informou em que tipo de escola
estudava. Do total de participantes, 27 (11,3%)
eram filhos Unicos, 69 (28,9%) filhos primogénitos,
38 (15,9%) filhos do meio, 95 (39,7%) filhos mais
novos, 4 (1,7%) ocupavam outras posices nha
familia e 6 ndo responderam a questdo. Vinte e trés
(9,6%) frequentavam a escola desde a educacéo
infantil, 72 (30,1%) desde &' 1série, 33 (13,8%)
desde a 2 série, 48 (20,1%) desde & 8érie e 55
(23%) entraram para a escola na Zérie. Dois
alunos ndo souberam informar o ano de ingresso na
escola e 6 nao responderam a questdo. A idade
média dos participantes foi de 9,80 anos, variando
entre 8 e 12 anos. Dada a dificuldade de selecdo
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como apresentados nas instrucdes. Flexibilidade € o
namero total de diferentes categorias em que as
respostas dos individuos podem ser classificadas.
Originalidade se baseia na raridade estatistica das
idéias expressas. A raridade estatistica é a
frequéncia de ocorréncia das respostas na populacdo
de respostas. Escores de 0, 1 e 2 foram dados
dependendo da originalidade das respostas.
Respostas cuja freqiéncia for de 5% ou mais
receberam, escore 0. Aquelas com frequéncia entre
2 e 4% receberam escore 1. Respostas com
freqUéncia inferior a 2% receberam escore 2.

O nivel de fidedignidade do Teste Torrance
de Pensamento Criativo varia de 0,60 a 0,93
(Torrance, 1974). Além disso, muitos estudos tém
apresentado evidéncia acerca da validade preditiva
dos Testes Torrance (Cramond, Matthews-Morgan,
Bandalos & Zuo, 2005; Cropley, 1972; Matthews-
Morgan & Cramond, 1998; Torrance, 1972). A
escolha deste instrumento deve-se ao fato dele
apresentar propriedades psicométricas mais

randémica da amostra nesse estudo, uma vez que a adequadas do que outras medidas de criatividade,

participacdo dos sujeitos no projeto € voluntéria,
uma amostra de conveniéncia foi utilizada (Gall,
Borg & Gall, 1996).

Instrumentos

Criatividade. Para avaliacdo do nivel de
criatividade dos participantes foram utilizados
guatro subtestes da Bateria Torrance de Pensamento
Criativo, forma A (Torrance, 1974): (a) Circulos,
(b) Usos Inusuais, (c) Complementagcdo de Figuras
e (d) Aperfeicoamento do Produto. O primeiro e o
terceiro sdo de natureza figurativa e os demais de
natureza verbal.

No teste “Circulos”, o individuo recebe
uma série de circulos e € instruido a fazer o maior
namero de objetos ou desenhos diferentes. Em
“Usos Inusuais”, o individuo deve gerar o maior
namero de usos novos e inusitados para latas. Em
“Complementacdo de Figuras”, o individuo recebe
dez figuras incompletas e é instruido a completar
cada uma delas. Em “Aperfeicoamento do
Produto”, pede-se ao individuo que elabore
maneiras inteligentes e incomuns de aperfeicoar um
pequeno brinquedo. Os individuos sdo encorajados
a apresentarem respostas originais.

Cada um dos quatro subtestes foi avaliado
nas categorias fluéncia, flexibilidade e
originalidade, usando-se procedimentos
recomendados por Torrance (1974). Fluéncia é o
namero total de respostas relevantes, relevancia
sendo definida em termos dos requisitos da tarefa

ser apropriado para a idade dos alunos participante
do estudo e vir sendo utilizado em pesquisas em
diversos paises (Alencar, 1974; Beaudot, 1971;
Fleith, Renzulli & Westberg, 2002; Konaka, 1997;
Madaus, 1967; Mar’i, 1971; Raina, 1971; Wechsler,
2001). Outra razao, muito importante, é o fatoalest
instrumento ter sido recentemente validado no
Brasil (Wechsler, 2002, 2006).

Autoconceito. A escala “Perfil de
Autopercepcdo para Criancas” foi desenvolvida
para avaliar o julgamento da crianga sobre sua
competéncia em dominios especificos e de maneira
global (Harter, 1985). Este instrumento contém seis
subescalas que envolvem cinco dominios
especificos: competéncia escolar, aceitagdo social,
competéncia atlética, aparéncia fisica, conduta
comportamental e auto-estima global. A subescala
competéncia escolar explora a percepc¢éo da crianca
sobre sua competéncia ou habilidade relacionada ao
seu desempenho escolar. Dois exemplos de itens
desta sub-escala sdo: “Algumas criangas acham que
fazem muito bem o trabalho escolar, mas outras
criancas sepreocupam se elas vao dar conta de
fazer o trabalho escolar’ e “Algumas criancas
sentem que s&o tdo inteligentes quanto as outras
criancas de sua idade, mas outras criancas nao esta
tdo seguras disso e ficam imaginando se elas gdo ta
inteligentes quanto as outras”. A subescala
aceitacdo social avalia a extensdo em que as
criancas se percebem como populares ou aceitas
pelos pares. Dois exemplos de itens desta subescala
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sdo: “Algumas criancas tém muitos amigos, mas
outras criangas néo tém tantos amigos” e “Algumas
criancas acham dificil fazer amigos, mas outras
criancas fazem amigos facilmente”. A subescala
competéncia  atlética  investiga  conteudos
envolvendo habilidades esportivas. Dois itens desta
subescala sdo: “Algumas criancas se saem muito
bem em qualquer tipo de esportes, mas outras
criancas sentem que ndo sdo tdo boas em se
tratando de esportes” e “Algumas criancas
gostariam de se sair melhor nos esportes, mas
outras criangcas sentem que ja sdo muito boas nos
esportes”. Os itens da subescala aparéncia fisica
avaliam o grau em que cada crianca esta satisfeita
com sua forma fisica. A titulo de ilustracdo, segue
dois exemplos de itens desta subescala: “Algumas
criancas desejariam que seu corpo fosse diferente,
mas outras criancas gostam de seu corpo do jeito
que ele é” e “Algumas criancas estao satisfeitas
com sua altura e peso, mas outras criancas
gostariam que seu peso ou altura fosse diferente”.

A subescala conduta comportamental
investiga 0 grau em que a crianga se comporta e age
da forma como ela supde que deva agir a fim de
evitar problemas. Dois exemplos de itens s&o:
“Algumas criangas se comportam muito bem, mas
outras criangas geralmente acham dificil se
comportar bem” e Algumas criancas geralmente
fazem as coisas certas, mas outras criangas muitas
vezes ndo fazem as coisas certas”. Os itens da
subescala auto-estima global dizem respeito a
extensdo em que a crian¢a gosta de si mesma como
pessoa e se esta feliz com seu modo de vida. Dois
itens desta subescala sdo: “Algumas criancas
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apresentam evidéncia de validade de construto para
esta escala. Analises fatoriais indicaram que as
cargas de fatores variaram de 0,32 a 0,75. Esta
escala foi selecionada para este estudo tendo em
vista que ela é apropriada para a idade dos alunos
participantes do estudo e citada freqiientemente na
literatura da area. Além disso, este instrumento ja
foi utilizado em pesquisas no Brasil (Silva, 2002).

Clima de sala de aulaA “Escala sobre
Clima para a Criatividade em Sala de AulBleith
& Alencar, 2005) foi utilizada neste estudesta
escala, composta de 22 itens, identifica fatores
associados a criatividade em sala de aula, sequndo
percepcdo de alunos dé 8 4 séries do ensino
fundamental. Uma escala de frequiéncia de 5-pontos
€ utilizada para a resposta aos itens: (1) nua, (
poucas vezes, (3) algumas vezes, (4) muitas vezes e
(5) sempre. Todos os cinco pontos da escala séo
indicados por escrito e representados graficamente
por faces, a fim de facilitar a compreensdo dos
jovens alunos que responderdo ao instrumento.

A validade de construto da escala foi
verificada por meio da andlise fatorial exploratori
da sua estrutura interna. Cinco fatores sdo medidos
por esta escala: Suporte da Professora a Expressao
de Idéias do Aluno (Fator 1), Autopercep¢ao do
Aluno com Relacdo a Criatividade (Fator 2),
Interesse do Aluno pela Aprendizagem (Fator 3),
Autonomia do Aluno (Fator 4) e Estimulo da
Professora a Producgédo de Idéias do Aluno (Fator 5).
Cinco itens compdem o Fator 1 (ex.: a professora da
atencdo as minhas idéias, eu tenho chance de
participar de véarias atividade); quatro itens
compdem o Fator 2 (ex.: eu me acho criativo, eu

gostam do tipo de pessoa que elas sdo, mas outras uso a minha imaginacao); seis itens compdem o

criangas muitas vezes gostariam de ser outra
pessoa”’ e “Algumas criancas ndo gostam do jeito
que levam a vida, mas outras criancas gostam do
jeito que levam a vida”.

Cada subescala contém seis itens. Cada
item inclui duas sentencas opostas descrevendo
caracteristicas de uma crianca. A crianc¢a é irgsrui
a decidir qual o tipo de crianca é mais parecida co
ela e, em seguida, é solicitada a indicar se sua
resposta se aplica mais ou menos ou totalmente a
ela. Cada item é avaliado em uma escala de 1 a 4,
onde o escore 1 indica percep¢do negativa de sua
competéncia enquanto que o escore 4 indica uma
percepcado positiva de sua competéncia. Cada escala
apresenta um escore final, obtido por meio da soma
de pontos dos itens que compdem a escala (Harter,
1985). O nimero minimo de pontos € 6 e 0 maximo
€ 24, por subescala. Marsh e Gouvernet (1989)
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Fator 3 (ex.: os trabalhos que fago séo divertidos,
gosto da matéria ensinada), quatro itens o Fator 4
(ex.: eu procuro fazer as tarefas de maneiras
diferentes, eu posso escolher o que quero fazer) e
trés itens compdem o Fator 5 (ex.: a professora me
pede para pensar em novas idéias). Os coeficientes
alfa de fidedignidade obtidos foram: 0,73 para o
fator 1; 0,65 para o fator 2; 0,66 para o fatod,35

para o fator 4; e 0,58 para o fator 5. A correlagéo
item-total variou de 0,30 a 0,58.

Questionario. Este questionario foi
construido pela primeira autora deste estudo e tem
como objetivo coletar dados pessoais dos alunos
participantes do estudo (por exemplo, género,
idade, ordem de nascimento, profissdo dos pais,
profissdo desejada, pessoas que mais admira, estudo
de uma segunda lingua), dados relativos a
atividades desenvolvidas por eles (por exemplo:
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atividades extra-escolares, envolvimento com
leitura, acesso a televisdo e computador) e daalos d
escola (por exemplo: tipo de escola — publica ou
particular).

Analise documental. Foi analisado o
projeto pedagdégico de trés escolas participantes do
estudd, com a finalidade de examinar a extensio
em que a filosofia, objetivos e metodologia de
ensino-aprendizagem, adotados pelas escolas, vém
contribuindo para o desenvolvimento do talento
criativo dos alunos. Esta andlise foi efetuada com
base nas recomendag¢Bes encontradas na literatura,
descritas anteriormente, acerca das caracteristicas
do curriculo escolar (Alencar, 1974;
Csikszentmihalyi,1996; Renzulli, 1992; Root-
Bernstein & Root-Bernstein,1999).

Procedimentos
Inicialmente foi realizado um contato com

escolas, de ensino fundamental, publicas e privadas
de diferentes regides administrativas do Distrito
Federal com vistas a explicar o objetivo do projeto
e descrever as atividades a serem desenvolvidas
com os alunos. Apés autorizacdo por parte da
escola, foram agendados dias e horéarios, em cada
instituicho de ensino, para aplicacdo dos
instrumentos. No primeiro dia foram aplicados o
guestionario e parte do teste de criatividade. No
segundo dia foram aplicadas a segunda parte do
teste de criatividade e a escala de autoconce@o. N
terceiro dia foi administrada a escala sobre oalim
de sala de aula. A aplicagdo dos instrumentos foi
realizada coletivamente, ou seja, por turma de
alunos. Os instrumentos foram aplicados por alunos
treinados do curso de Psicologia, ou seja, bossista
de iniciagdo cientifica e alunos matriculados em
pesquisa. A participacdo dos alunos no estudo foi
voluntaria. Eles foram informados de que poderiam
deixar a pesquisa a qualguer momento que
desejassem e que isso ndo acarretaria qualquer
prejuizo ou alteracdo dos servicos disponibilizados

pela escola. Foi também assegurado a eles o caréater

confidencial das respostas fornecidas. Solicitou-se
as escolas uma copia do projeto pedagogico para
analise.

E importante assinalar que antes de se
efetuar o contato com as escolas, tanto a escala de
autoconceito quanto o questionario foram
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grupo de estudo. Além disso, estes instrumentos
foram aplicados individualmente em um numero
reduzido de alunos que frequentavantf.asdrie do
ensino fundamental, e que ndo integraram o grupo
de participantes anteriormente descrito, a fimele s
detectar possiveis problemas de compreensédo dos
itens dos instrumentos, ajustando a linguagem a
populacéo alvo.

Andlise de Dados

Um delineamento  correlacional foi
empregado neste estudo para atender a questdo de
pesquisa 1, ao passo que um delineamento fatorial
foi utilizado para responder as questdes de pesquis
2 e 3. Andlise de correlacao de Pearson foi efatuad
para investigar a questdo de pesquisa 1. As
variaveis envolvidas foram criatividade,
autoconceito e clima de sala de aula. Analises de
variancia foram utilizadas para investigar a questa
de pesquisa 2. A variavel dependente foi
criatividade e as variaveis independentes foram tip
de escola (publica ou particular) e acesso a
computadores (muitas vezes, as vezes ou nunca). A
questdo de pesquisa 3 foi examinada por meio de
analises de variancias. A variavel dependente foi
criatividade e as variaveis independentes foram
género (masculino ou feminino), ordem de
nascimento (filho UGnico, primogénito, meio ou
cagula), profissdo dos pais (nivel superior,
funcionéario publico, atividades administrativas e
empresariais, ensino, servicos e atividades tégnica
e desempregado ou aposentado), numero de
atividades extra-escolar (nenhuma, de 1 a 2, de 3 a
4, e de 5 em diante) e estudo de ufdirgua (sim
ou nao). Andlise de conteuddo (Strauss & Corbin,
1990) foi utilizada para exame da questdo de
pesquisa 4. Unidades de registro (temas) foram
designadas para a andlise documental do projeto
politico-pedagdgico. Estas unidades foram
agrupadas e categorias foram geradas.

RESULTADOS

Resultados Preliminares

Com base nos dados obtidos por meio do
guestionario, com relacdo a questdo “Eu gosto de
usar o computador”, 195 (81,6%) informaram que
sim, 31 (13%) disseram mais ou menos e 2 (0,8%)

exaustivamente revisados pelas pesquisadoras e seuinformaram que ndo. Onze alunos ndo responderam

2 O projeto politico-pedagégico de uma das escolas
estava em fase de revisdo e reelaboracéo e, pon&s
foi disponibilizado para consulta.

a questdo. Quanto a pergunta “Eu utilizo o
computador”, 98 (41%) disseram muitas vezes, 125
(52,3%) responderam as vezes e 3 (1,3%)
informaram que nunca usam o computador. Treze
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alunos ndo responderam a questdo. Em relacdo ao
local onde utilizam o computador, 46 (19,2%)
informaram a escola, 27 (11,3%) a casa, 158
(66,1%) disseram escola e casa e apenas 1 aluno
indicou outro lugar. Sete alunos ndo responderam a
guestdo. No que diz respeito as atividades
realizadas com auxilio do computador, as respostas
mais frequientes foram jogos e desenhos (40,20%),
tarefas escolares (33,30%) e conversa e envio de
mensagens eletrénicas (25,30%).

Quanto a pergunta “Eu gosto de assistir
televisdo”, 202 (84,5%) alunos informaram que
sim, 22 (9,2%) disseram mais ou menos e 5 (2,1%)
afirmaram que ndo. Dez alunos né&o responderam a
guestdo. Com relacdo a freqliéncia com que
assistem televisdo, 157 (65,7%) responderam
muitas vezes, 59 (24,7%) as vezes e 13 (5,4%)
disseram nunca. Dez alunos ndo responderam a
guestdo. No que diz respeito ao tipo de programa
gue gostam de assistir na televisdo, as respostas
mais frequientes foram filmes (34,30%), desenhos
(32,70%) e novelas (20,70%). Quanto a pergunta
“Eu gosto de ler”, 146 (61,1%) alunos afirmaram
que sim, 72 (30,1%) disseram mais ou menos e 12
(5%) informaram que n&o. Nove alunos néao
responderam a questdo. No que diz respeito a
frequéncia com que Iléem, 98 (41%) alunos
afirmaram muitas vezes, 109 (45,6%) responderam
as vezes e 23 (9,6%) disseram poucas vezes. Nove
alunos ndo responderam a questdo. Em relacdo ao

tipo de literatura que consomem, as respostas mais
frequentes foram revistas em quadrinhos (34,70%),
livros (30,80%) e revistas como Super Interessante
e Recreio (23,40%).

Foi ainda perguntado aos alunos que
profissdo eles gostariam de exercer, as pessoas que
eles mais admiram e atividades extra-escolares que
realizam. Quanto a primeira pergunta, as profissdes
mais mencionadas foram atleta (n=43), advogado
(n=37), médico (n=36), artista (n=29) e veterinario
(n=24). As pessoas que mais admiram foram
membros da familia (n=320), em especial os pais
(n=178), amigos (n=65) e professores (n=40). As
atividades extra-escolares mais freqlientemente
mencionadas pelos alunos foram esportes (n=194),
computacao (n=67), artes cénicas e danca (n=64) e
linguas (n=63). Vale ressaltar que os alunos
poderiam informar mais de uma atividade.

Questdo de Pesquisa 1

Os resultados indicaram correlagdes
positivas significativas entre criatividade, quatro
dimensdes do  autoconceito  (competéncia
académica, aceitacdo social, aparéncia fisica e
conduta comportamental) e quatro do clima de sala
de aula para criatividade (autopercepcao em relacao
a criatividade, interesse do aluno pela
aprendizagem, autonomia do aluno e estimulo da
professora a producao de idéias do aluno) (Tabela
1).

Tabela 1. Correlacdes Significativas entre Cridtide do Aluno, Autoconceito e
Clima de Sala de Aula para Criatividade

Clima de Sala de Aula para Criatividade

Autopercepcdo em Interesse do aluno Autonomia

relacdo a
criatividade
Competéncia r=0,25**
Académica
Aceitacdo social
Autoconceito Aparéncia fisica
Conduta
comportamental
Criatividade r=0,19**

Estimulo da

pela do aluno professora a
aprendizagem producéo de
idéias do aluno
r=0,19**
r=0,14* r=0,18* r=0,21**
r=0,14*
r=0,15*

*p<0,05. **p<0,01.

Questdo de Pesquisa 2

Os resultados nédo revelaram diferencas
significativas entre alunos que utillizam o
computador muitas vezes, as vezes e nunca quanto
a criatividade (F[2,216]=1,45; p=0,237; ?e:tﬁ,Ol).
Os resultados sugerem ainda diferencas
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significativas entre alunos de escolas publicas e
particulares em relacéo a criatividade
(F[1,225]=59,08; p=0,0001; ét0,21). Os alunos

de escolas particulares apresentaram escore superio
na medida de criatividade (M=167,39; DP=54,78)
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guando comparados aos de escolas publicas
(M=119,57; p=38,48).

Questdo de Pesquisa 3

Os resultados apontam  diferencas
significativas em relagdo a criatividade entre atun
gue estudam uma’.2ingua e os que nao estudam
(F[1,223]=14,86; p=0,001; €tD,06). Os alunos
que estudam uma?®2lingua apresentaram um
desempenho superior no teste de criatividade
(M=158,77; DP=54,76) em comparacdo aos que
nao estudam uma lingua estrangeira (M=129,49;
DP=46,89). Por outro lado, o0s resultados
assinalaram que, em relacéo a criatividade, ndo ha
diferencas significativas entre alunos do género
masculino e feminino (F[1,223]=1,63; p=0,203,
eta2:0,007). Além disso, os resultados indicam que
nao diferencas em relacdo a criatividade,
considerando-se ordem de nascimento
(F[4,221]=2,25; p=0,07; ezta0,04), profissdo do
pai (F[5,127]=0,29; p=0,92; él%0,0l), profissédo
da mae (F[5,127]=1,73; p=0,13; %&tA,06) e
atividades extracurriculares (F[3,127]=0,85;
p=0,47; et4=0,02).

Questao de Pesquisa 4

A andlise do projeto politico-pedagogico de
trés escolas participantes do estudo produziram as
seguintes categorias: (a) breve historico e deseric
da escola/recursos humanos e materiais disponiveis;
(b) principios e valores; (c) objetivos e estraégi
(d) projetos e servicos; e (e) avaliacdo do
desempenho escolar. Com relagdo a descricdo da
escola, informacgdes sobre nivel de ensino oferecido
namero de turmas atendidas, membros da equipe
escolar, entre outras, sdo fornecidas. Quanto aos
principios e valores, foram apontados:
desenvolvimento integral do aluno (dimensdes
intelectual, emocional e social), desenvolvimento
do pensamento reflexivo e critico, desenvolvimento
da cidadania e formacao de valores éticos e sociais
No que diz respeito aos objetivos e estratégias, fo
assinalada a importancia de se oportunizar a
apropriacdo do conhecimento por parte do aluno,
implementar  praticas favoraveis a relagdo
professor-aluno e aluno-aluno, implementar praticas
gue atendam as necessidades e ritmos dos alunos,
implantar praticas que estimulem a criatividade dos
alunos e desenvolvam valores sociais e éticos,
estimular a formacdo continuada do professor,
fortalecer os vinculos familiares, implementar uma
gestao de parceria entre escola e comunidade.
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Quanto aos projetos e servicos fornecidos
pela escola, a maioria esta relacionada a leitura,
informética e orientacdo educacional. Com relagdo
a avaliacdo, busca-se uma avaliacdo processual,
continua e dindmica com vistas a ajudar o aluno na
construcdo do conhecimento e no acompanhamento
de seu processo de aprendizagem. Em sintese, a
analise do projeto politico-pedagégico das escolas
revela: (a) principios e valores em consonancia com
0s parametros curriculares nacionais, (b) uma viséo
holistica do aluno, (c) importancia atribuida ao
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e
valores, (d) énfase na construgdo do conhecimento
(aprendizagem) e desenvolvimento da cidadania, (e)
pouca explicitacdo e detalhamento do trabalho e da
relevancia envolvendo o desenvolvimento da
criatividade e (f) visdo ativa do aluno.

DiscussA0O ECONCLUSOES

Os resultados do presente estudo indicam a
influéncia de fatores ambientais e caracteristicas
individuais na promocdo do potencial criativo,
corroborando a visdo sistémica predominante nas
pesquisas em criatividade atualmente. A relacao
entre criatividade e varias dimensfes do
autoconceito foi assinalada neste estudo,
convergindo com a posicdo de Esquivel e Hodes
(2003) de que existe uma correlacédo positiva entre
criatividade e maturidade social, assertividade e
auto-imagem positiva. Varios estudos também tém
revelado que individuos criativos apresentam um
autoconceito positivo (Barron, 1969; Flaherty,
1992; Getzels & Jackson, 1962). No presente
estudo, foram ainda encontradas relacBes entre
autoconceito, percepcao do clima de sala de aula
para criatividade e criatividade do aluno. E
interessante notar que o fator Autopercepcdo em
relacdo a Criatividade (da escala sobre clima lde sa
de aula) estd positivamente associado ao
desempenho no teste de criatividade e a
competéncia académica, destacando a importancia
de um ambiente que acolha as idéias dos alunos,
que valorize suas contribuicbes em sala de aula,
favorecendo, assim, o desenvolvimento de uma
auto-imagem positiva.

Os resultados também apontam a
superioridade dos alunos que estudam urfia 2
lingua na medida de criatividade, confirmando
estudos anteriores que indicam uma relacdo positiva
entre criatividade e bilingiismo (Hamers & Blanc,
1989; Mendonca, 2003; Ricciardelli, 1992).
Bialystok (2001) explica que o dominio de duas
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linguas representa um ganho cognitivo de criancas
do ensino fundamental, pois quando necessitam
alternar os codigos de comunicacgdo interpessoal,
realizam uma inspecao cuidadosa em uma lingua ou
outra, 0 que representa uma vantagem
metalingiistica.

E interessante salientar gue, de acordo com
os resultados, envolvimento com atividades extra-
escolares (como esportes, artes e computacdo, as
mais mencionadas pelos alunos) nao esta
relacionado com melhor desempenho em medidas
de criatividade. Isto nos faz questionar acerca dos
objetivos estabelecidos, estratégias de ensino
implementadas e caracteristicas do clima de sala de
aula ressaltadas nestas atividades. Sugere-se
investigar a extensdo em que atividades extra-
escolares contribuem para o desenvolvimento da
criatividade do aluno, por meio de observacao das
aulas e entrevistas com professores, alunos e pais.
Também ndo foram evidenciadas diferencas
relativas a ter acesso sempre, algumas vezes ou
nunca a computadores quanto ao desempenho
criativo. Este resultado nos leva a refletir acetea
como o computador tem sido empregado nas
atividades de sala de aula e nas tarefas propostas
aos alunos. Este recurso apenas reproduz as
estratégias tradicionais que valorizam o acumulo de
informac6es em detrimento da analise critica e
criativa do conteudo trabalhado em sala de aula? Ou
dito de outra maneira, em que medida o computador
estd sendo usado na reproducdo, e nao na
construcdo, do conhecimento? Recomenda-se,
portanto, a realizagdo de um estudo, em escolas do
ensino fundamental, que investigue como o
computador € utilizado no processo de ensino-
aprendizagem. Os dados do presente estudo
indicam que ter acesso ao computador ndo é
garantia de desenvolvimento das habilidades
criativas dos alunos.

Os resultados relativos a influéncia da
posicdo na familia na producédo criativa revelaram-
se conflituosos. A ANOVA ndo indicou diferencas
entre alunos que ocupam distintas posicoes.
Entretanto, a analise de regressao salientou que te
irmaos mais velhos parece contribuir para um
desempenho superior nas medidas de criatividade.
Ambos os resultados contrariam estudiosos da area
de desenvolvimento de talentos que apontam o filho
Gnico ou primogénito como aqueles que recebem
mais estimulagdo de adultos no inicio de seu
desenvolvimento em comparagdo com criancas
nascidas em familias onde ja existem irmaos
(Downey, 2001; Winner, 1998).
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Da mesma forma, os dados relativos ao
género sao divergentes. As analises de variancia
ndo apontaram diferengcas significativas nas
medidas de criatividade a favor de um género ou de
outro. Analisando a literatura, observamos que os
estudos ndo séo conclusivos acerca da relagédo entre
género e criatividade. Matos e Fleith (2006), por
exemplo, ndo encontraram diferencas significativas
entre alunos e alunas de escolas abertas,
intermediarias e tradicionais em relacdo a
criatividade. Entretanto, em uma pesquisa
conduzida por Fleith e Alencar (2006), as alunas
apresentaram uma percepcdo do clima de sala de
aula para criatividade muito mais positiva do gsie o
alunos. Neste sentido, mais estudos que examinem
esta tematica precisam ser desenvolvidos.

Finalmente, a andlise do projeto politico-
pedagogico sugere que o desenvolvimento das
habilidades criativas n&o constitui, de forma
explicita, um dos pilares do trabalho escolar.
Sabemos que, de maneira geral, o desenvolvimento
da criatividade € uma meta valorizada nas escolas e
incentivada pelo Ministério da Educacao (Brasil,
1997). Entretanto, ela nao esta refletida nos
documentos escolares que norteiam as praticas de
sala de aula. Esta distancia entre discurso egréti
apontada por inumeros autores (Tessaro & Guzzo,
2004). Em um estudo conduzido por Mariani e
Alencar (2005), ficou evidente que o modelo
tedrico da organizacdo do trabalho pedagdgico é
progressivo e inovador enquanto sua realidade
pratica permanece quase que inalterada. Dados
semelhantes foram obtidos por Ribeiro (2006). Vale
ressaltar que a analise foi efetuada com base nos
documentos fornecidos pelas escolas e néo a partir
de observacdes das praticas implementadas nas
escolas. Assim, esta andlise tem um carater
exploratério e precisa ser retomada, com
profundidade, em estudos posteriores.

Para concluirmos, mencionamos Novaes
(1999) que apresenta um panorama da importancia
da criatividade neste novo milénio:

O futuro exigira formas inovadoras de acesso a
midia, as informacgdes, de organizacao do saber
e do conhecimento, de aprendizagem interativa,
do processo de descoberta permanente, da
capacidade de observacdo, inspiracao,

flexibilidade ideativa, associacdo do cognitivo

com o emocional, nas areas de comunicacao, da

relacdo interpessoal, da linguagem, da
exploracdo do meio e da adaptacdo social. (p.
45)

E a escola ndo podera se furtar desta tarefa.
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