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REsumo

Este estudo teve como objetivo comparar alunosrdagelos, hiperativos e superdotados/hiperativosr@atao a
criatividade, inteligéncia, autoconceito, déficé dtengdo e hiperatividade/impulsividade, compagtem anti-social e
dificuldades de aprendizagem. Participaram do estdd alunos atendidos pela rede de ensino datDiBederal, sendo
52 alunos superdotados, 43 alunos portadores deHTBA19 alunos superdotados/hiperativos. Utilizouusea
composi¢cdo de instrumentos para acessar as varidveestigadas, tais como andlise documental, igunésio
demogréfico, testes psicométricos e escalas detedsdicas. Para a andlise de dados foi empregadaandlise de
variancia univariada (ANOVA). Os resultados indarar diferencas significativas entre os alunos dés grupos em
favor dos superdotados nas medidas de inteligémgataconceito e criatividade (originalidade verbBBr outro lado, os
alunos hiperativos apresentaram um escore maiaddevas medidas de desatencao e hiperatividadédimigade em
comparacao aos outros grupos. Os resultados remelainda que os hiperativos apresentaram um estai@ em
ambas as medidas de comportamento anti-socialkeldédes de aprendizagem quando comparados a@sistgros.
Palavras-chaveSuperdotacao, déficit de atencéo, hiperatividedatividade, inteligéncia.

A COMPARATIVE STUDY ABOUT DOUBLE EXCEPTIONALITY
GIFTEDNESS/HYPERACTIVITY

ABSTRACT

The purpose of this study was to compare gifteddesits, hyperactive students and those presenting
giftedness/hyperactivity in relation to intelligencself-concept, creativity, attention deficit, kyactivity/impulsivity,
antisocial behavior and learning difficulties. Tétedy had the participation of 114 students attdriethe SEE-DF in
relation to their regular and special academicslivemong these, there were 52 gifted students té&len the resource
rooms of the program for the gifted and talente8, ADHD students attended in regular schools andgif@d
/hyperactive students. A set of instruments was ts@ccess the variables investigated such ahpsatric tests, scales
of characteristics, documental analysis and a despbic questionnaire. For data analysis, a unit@sariance analysis
was used (ANOVA). The results indicated that thigedi students had a significantly higher perforngacrelation to
intelligence, self-concept (in the academic compee physical appearance, behavior conduct andalgksf-esteem
dimensions) and creativity (in the verbal origihalspect) when compared to the other groups. @rother hand, the
hyperactive students achieved higher scores olatheof attention and hyperactivity/impulsivity ngesies in comparison
to the other groups. The results also revealedthieahyperactive students have presented higheesao both antisocial
behaviour and learning difficulties measures whemared to the gifted students.

Keywords Giftedness, attention deficit, hyperactivity, atigity, intelligence.

INTRODUCAO

A dupla excepcionalidade na éarea de
superdotacdo tem atraido a atencdo de varios
estudiosos, bem como de pais e professores que
lidam com criancas e adultos superdotados (Baum,
Olenchak & Owen, 1998). Existe uma curiosidade e
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uma preocupacdo natural com esse tema,
alimentado pelo mito do superdotado como um
individuo que ndo apresenta dificuldades
educativas, emocionais ou comportamentais ou
necessidades especiais. No entanto, pesquisas nas
areas médica, educacional e observacdes clinicas
mostram uma realidade paradoxal, na qual o
individuo superdotado pode revelar um conjunto de
necessidades educativas especiais associadas a
varios quadros de transtornos psicoldgicos e
comportamentais (Weeb & Latimer, 1993). A
contradi¢cdo que se forma a partir da combinacgéo de
alta inteligéncia, mdultiplas potencialidades e
possiveis desordens comportamentais e emocionais
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tem interessado a pesquisadores e profissionais de
diversas areas. Nos Ultimos anos, nota-se um timido
aumento no nimero de estudos empiricos sobre o
tema. Atualmente o interesse de estudiosos tem se
voltado para a identificacdo e reconhecimento de
subpopulagcbes  especiais  entre individuos
superdotados (SD), tais como os portadores de
Transtorno de Déficit de Atenc&o/Hiperatividade
(TDAH) (Reis & McCoach, 2000). No Brasil, a
preocupacdo com essa teméatica comeca a ganhar
espaco principalmente nos meios que discutem
servicos voltados para a educacdo especial. No
entanto, ndo foram encontrados estudos nacionais
especificos sobre a associacdo dessas duas
condicbes (Ourofino, 2003).

A dificuldade em diferenciar caracteristicas
de SD e TDAH e reconhecer a coexisténcia dessas
condicbes pode facilmente conduzir a uma
identificacdo imprecisa. A combinacédo SD e TDAH
gera confusdo mesmo no meio académico e
profissional. Os erros diagnosticos existentes na
area se devem principalmente a presenca de
caracteristicas de superdotacdo ja reconhecidas,
erroneamente interpretadas como sintomas de
TDAH, e também a ocorréncia de desordens de
atencao entre superdotados, avaliadas
equivocadamente como caracteristicas tipicas de
superdotacdo (Baum & Olenchak, 2002; Cramond,
1994: Davis & Rimm, 1994; Weeb & Latimer,
1993).

Criancas talentosas com TDAH tém
comportamentos especificos, tais como mascarar
suas dificuldades académicas, disfarcar sua baixa
auto-estima, apresentar atrasos e assincronia no
desenvolvimento global, que as colocam em
situacdo de risco social e de problemas emocionais.
Elas precisam ser precocemente identificadas para
receberem intervencdo precisa e individualizada,
com o objetivo de maximizar o desenvolvimento de
seu potencial (Zentall, Moon, Hall & Grskovic,
2001). Essa tematica é relevante, sobretudo, pelo
aumento de casos de dupla excepcionalidade ou de
multiplos diagndsticos entre superdotados.

Posicbes divergentes, mas nao
contraditérias, sobre a possibilidade de risco de
problemas entre superdotados ressaltam ainda mais
a polémica sobre a dupla excepcionalidade. Um

minoria necessita de acompanhamento e
intervencao especiais (Web, Amend, Weeb, Goerss,
Beljan & Olenchack, 2005). A ocorréncia de
hiperatividade entre superdotados foi demonstrada
em alguns poucos estudos, apesar de prevalecer a
idéia de que criancas superdotadas ndo possuem
gualquer excepcionalidade. Assim, a presenca de
comportamentos diferenciados ou inadequados a
altas habilidades € considerada sintoma de um
distarbio  incompativel com  superdotacéo.
Consequentemente, a alta potencialidade é
descartada e o diagnostico segue na direcdo do
TDAH. O superdotado acaba por néo satisfazer
suas necessidades de educagcdo apropriada e
tratamento adequado (Kaufmann & Castellanos,
2000; Kaufmann, Kalbfleisch & Castellanos, 2000;
Lovecky, 1999).

A literatura mostra que muitos profissionais
da é&rea médica e psicologica ndo estédo
familiarizados com as caracteristicas emocionais e
sociais dos superdotados, o que leva a elaboracao
de diagndsticos imprecisos. Em geral, a confuséo
diagnéstica ocorre porque o comportamento
inadequado é atribuido a uma condicdo patoldgica
ao invés de comportamentos tipicos dos individuos
superdotados. Muitos autores afirmam, de um lado,
gue o0s superdotados tém sido incorretamente
identificados como portadores de TDAH devido aos
criterios adotados serem fundamentados nas
ciéncias médica e pedagogica sem se considerar o
conhecimento do campo da superdotacdo (Baum &
Olenchack, 2002; Baum & cols., 1998; Cramond,
1995, Kaufmann & Castellanos, 2000; Kaufmann &
cols., 2000; Webb & Latimer, 1993).

Alguns pesquisadores defendem que os
comportamentos superdotados observados como
sintomas de TDAH séo na verdade caracteristicas
de superdotacdo e estdo associados aos tracos de
intensidade e superexcitabilidade que marcam o
comportamento assincronico do superdotado (Baum
& Olenchack, 2002; Baum & cols., 1998; Cramond,
1995; Silverman, 1993). Por outro lado, h& autores
gue afirmam que SD e TDAH sao condicbes
distintas, mas que podem coexistir, 0 que
caracteriza a dupla excepcionalidade (Chae, Kim &
Noh, 2003; Leroux & Levitt-Perlman, 2000;
Lovecky, 1999; Webb & Latimer, 1993; Webb &

grupo defende que os superdotados séo propensos a cols., 2005; Zentall & cols., 2001). Esses autores

desenvolverem problemas e necessitam

efetivamente de intervencdes especiais para
superarem suas dificuldades. De modo contrario, o
outro grupo afirma que estes individuos séo capazes

também fazem uma leitura do desenvolvimento do
superdotado, a luz da Teoria de Dabrowski da
Desintegracdo Positiva (Silverman, 1993), e
apresentam uma  concepgao de dupla

de resolverem seus problemas e que apenas uma excepcionalidade que nado descarta a relevancia do
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desenvolvimento assincronico e nem a presenca de pré-adolescentes com laudo clinico de Transtorno
superexcitabilidade nos comportamentos. No do Déficit de Ateng&o/Hiperatividade, emitido por
entanto, entendem que a intensidade de aspectos médico psiquiatra ou neurologista, e que revelem
relacionados ao comportamento hiperativo, caracteristicas de superdotacdo nas condi¢cdes
principalmente a desatencdo, acentuam as estabelecidas pela pesquisa.
diferencas entre SD e SD/TDAH. As pesquisas analisadas indicam, ainda, a
Comportamentos hiperativos podem ser necessidade de se investigar também a relacdo entre
encontrados em criangas SD, talentosas, criativas e varidveis subjacentes a esta condicdo de dupla
com TDAH. No senso comum o termo hiperativo € excepcionalidade (SD/TDAH). Neste sentido, o
utilizado indistintamente para se referir a crimnga  presente estudo buscou identificar e comparar
com altos niveis de atividade e de energia. Crangca caracteristicas comuns e diferengcas entre SD,
com TDAH freqlentemente demonstram essas TDAH e SD/TDAH. A pesquisa foi desenvolvida
caracteristicas na maioria das situagbes. Em no sentido de: investigar diferengcas entre alunos
contrapartida, as criancas talentosas também sdo SD, TDAH e SD/TDAH em relacdo a criatividade,
muito ativas, porém suas atividades sao geralmente inteligéncia, autoconceito, déficit de atencdo e
focadas e dirigidas. Portanto, hiperatividade € um hiperatividade/impulsividade; e identificar
comportamento que pode estar presente em ambos caracteristcas de  comportamento e  de
SD e TDAH, mas se evidencia de maneiras aprendizagem evidenciadas por alunos SD, TDAH
diferentes (Chae & cols., 2003; Weeb & Latimer, e SD/TDAH.
1993; Weeb & cols.,, 2005). No SD, esta
relacionada as atividades pouco desafiadoras,
curriculo escolar insuficiente e estilo de
aprendizagem. No TDAH é resultado da juncdo dos Participantes
sintomas do transtorno (Leroux & Levitt-Perlman, Participaram do estudol114 alunos
2000). atendidos pela Secretaria de Estado de Educacéo do
Criangas privilegiadas na obtencdo de uma Distrito Federal (SEE/DF) nas modalidades de
avaliacdo fisica e psicolégica aprofundada tém ensino regular e ensino especial, sendo 59 alunos
melhores chances de serem identificadas com superdotados das salas de recursos do programa de
precisdo. Avaliacdo deve ser seguida de adaptacdes atendimento aos alunos portadores de altas
curriculares apropriadas e modificacbes habilidades e 55 alunos portadores de TDAH
instrucionais que correspondam ao seu atendidos no ensino regular. Entre os alunos
conhecimento avancado, estilo de aprendizagem e superdotados, a prevaléncia de SD/TDAH foi de 7
de inteligéncia. Portanto, uma avaliacdo alunos. Entre os alunos TDAH, a prevaléncia de
profissional apropriada e cuidadosa é fundamental SD/TDAH foi de 12 alunos. Do total de
antes de considerar se as criancas sdo SD, TDAH participantes, 92 (80,7%) eram do género
ou SD/TDAH (Weeb & Latimer, 1993). A partir masculino e 22 (19,3%) do feminino. Cinco (4,4%)
deste  conhecimento, o atendimento e alunos eram da educagdo infantil, 68 (59,6%)
aconselhamento a estes alunos poderdo ser melhor cursavam da *1a 32 série e 41 (36%) alunos
implementados. cursavam da 42 a 62 série do ensino fundamental.
Dadas as dificuldades da &rea quanto aos Dentre os participantes, 93 (81,6%) freqiientavam
aspectos conceituais e terminolégicos, no presente escolas publicas e 21 (18,4%) escolas particdlares
estudo foram utilizadas as seguintes definic6gs: (a A idade média dos participantes era de 8 anos e 9
superdotado (SD) - criancas e pré-adolescentes com meses, variando de 5 a 11 anos e 9 meses.
caracteristicas associadas apenas a superdotacéo, A amostra de alunos superdotados foi de
com indicacdo e frequéncia a sala de recursos; (b) conveniéncia e selecionada diretamente nas salas de
hiperativo ou portador de Transtorno de Déficit de  recursos, em escolas da SEE/DF. Nestas salas,
Atencao/Hiperatividade (TDAH) - criancas e pré-  foram solicitados ao psicélogo responsavel ou ao
adolescentes com laudo clinico de Transtorno do professor itinerante documentos sobre a vida
Déficit de Atencgdo/Hiperatividade, emitido por
médico psiquiatra ou neurologista, que nao revelem
caracteristicas de superdotacdo e que sejam
frequentes nas turmas regulares e (c) % 0 Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de

Superdotados/hiperativos (SD/TDAH) - Criangas e Altas Habilidades da SEE/DF recebe alunos de escola
publicas e particulares.

METODO
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escolar dos alunos, bem como registros
diagnosticos.

Todos os alunos que possuiam indicacao de
alta habilidade e que aceitaram participar do estud
foram incluidos. Os alunos da amostra de TDAH
foram selecionados randomicamente a partir de
uma listagem disponibilizada pela SEE/DF. Nas
escolas onde estes alunos estudavam foram
solicitadas, ao secretario escolar, as pastas de
registro dos alunos. Procedeu-se entdo uma analise
documental com o objetivo de coletar dados
demogréficos e verificar a existéncia de
documentos, laudos meédicos e psicoldgicos que
confirmassem a condicdo de SD ou TDAH. Os
dados foram registrados no questionario
demografico desenvolvido para esse estudo. Nesta
fase, a inclusdo nos grupos de pesquisa sO se
confirmava a partir da existéncia de avaliacbes
psicologicas que indicassem altas habilidades para
0 grupo SD, e laudos meédicos (psiquiatricos e/ou
neuroldgicos) que indicassem Transtorno de Déficit
de Atencéo/Hiperatividade para o grupo TDAH. A
partir da andalise documental, constatou-se que
algumas criancas apresentavam documentacao
comprobatéria de ambas condi¢des, tanto SD
guanto TDAH. Essas criangas compuseram o grupo
de dupla excepcionalidade denominado
SD/TDAH?®. Em seguida foi solicitada aos pais dos
alunos selecionados autorizacdo por escrito para
participacdo na pesquisa e colaboracdo dos
professores regulares e de salas de recursos.

Procedimentos

Foram realizadas duas sessfes individuais
com o0s alunos para preenchimento dos
instrumentos de pesquisa. Na primeira sessdo, apos
o rapport, era solicitado ao aluno que preenchesse
0S seguintes instrumentos: Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven Escala Especial (Angelini,
Alves, Custddio, Duarte & Duarte, 1999), Escala de
Autopercepcéo para Criancas (Harter, 1985) e Teste
Torrance de Pensamento Criativo - versédo
figurativa (Torrance, 1990). Na segunda sesséo
foram aplicados o Teste Torrance de Pensamento
Criativo - versdo verbal (Torrance, 1990) e o
Inventéario de Estilos de Aprendizagem (Renzulli &
Smith, 1978, 1998). As sessfes tiveram duracéo de

% O grupo SD/TDAH n&o estava previsto para ser
designado nesta fase da pesquisa. A prevaléncia de
SD/TDAH seria investigada a partir da analise daod
obtidos por meio dos instrumentos. No entanto adissn
documental possibilitou reconhecer a existéncidugda
excepcionalidade.
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aproximadamente 1 hora cada, respeitando-se 0
tempo limite de cada instrumento.

Instrumentos

Matrizes Progressivas Coloridas Raven
Escala EspecialRaven, 1956). Desenvolvida por
J.C. Raven e padronizada para populacao brasileira
por Angelini, Alves, Custédio, Duarte e Duarte
(1999). E um teste de inteligéncia ndo verbal que
avalia especificamente o fator g, proposto por
Spearman. Possibilita acessar além da inteligéncia
geral, a capacidade indutiva e reprodutiva,
pensamento analitico e sintético, capacidade geral
competéncia, observacdo e clareza de pensamento.
Baseia-se nos principios de trés vertentes tedidcas
teoria dos dois fatores de Spearman (fator g), a
teoria daGestalt e a teoria do desenvolvimento
cognitivo (Pasquali, Wechsler & Bensusan, 2002).

A fidedignidade do teste foi demonstrada
pelo coeficiente de correlacdo de Spearman-Brown,
resultando em um indice de 0,92. A validade de
fidedignidade do teste tem sido verificada em
amostras brasileiras como apontam o0s estudos
conduzidos por Pasquali e cols. (2002), envolvendo
cerca de 10 mil criancas da pré-escola a quailiga sér
do ensino fundamental da rede publica de ensino no
Distrito Federal.

O teste apresenta trés séries de 12
problemas destinados a avaliar com maior precisao
0S processos intelectuais de criancas de 4 anos e 9
meses a 11 anos e 8 meses. O sucesso na série A
depende da capacidade do individuo para completar
padrbes, na série Ab depende da capacidade para
perceber diferencas discretas em figuras e na série
B depende da capacidade do individuo em fazer
analogias.

A aplicacdo do teste pode ser realizada de
forma individual ou coletiva sendo indicada para
estudos que envolvam um grande numero de
participantes. Sua corre¢cdo € rapida e dispensa
muito treinamento do avaliador. Atribui-se um
ponto para cada acerto, obtendo-se um escore bruto
do total de acertos que pode ser transformado em
percentil de acordo com o grupo de referéncia que
se estd estudando. Os dados do percentil sdo
analisados seguindo os escores de padronizagéo.
Deste modo, é possivel classificar o individuo em
relacdo a populacdo normal, numa escala que varia
de intelectualmente deficienta intelectualmente
superior.

Escala de Autopercepcdo para Criancas
(Harter, 1985).Esta escala possibilita acessar a
percepcdo que a crianca tem de si mesmo, segundo
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um exame de perfil em seis diferentes dominios.
Este instrumento contém seis subescalas que
envolvem cinco dominios especificos e um global:
competéncia  académica, aceitagdo  social,
competéncia atlética, aparéncia fisica, conduta
comportamental e auto-estima global. Cada
subescala possui seis itens, dispostos de forma
aleat6ria no instrumento. Para cada item, a criénga
instruida a decidir qual crian¢ca é mais parecida co
ela em relagdo a duas sentencas opostas. Em
seguida é solicitada a indicar se sua resposta se
aplica mais ou menos ou totalmente a si mesmo. A
crianca devera decidir onde assinalar considerando
uma escala de quatro pontos, onde o escore 1 indica

medida essa crian¢a age conforme ela acredita que
deveria agir para evitar problemas. Dois exemplos
de itens sdd\gumas criancas se comportam muito
bem, mas outras criancas acham muito dificil se
comportar berre Algumas criancas se colocam em
dificuldades por causa das coisas que fazem, mas
outras criancas ndo fazem coisas que as possam
colocar em dificuldadesOs itens da subescala
auto-estima global avaliam a extensdo que a crianca
gosta de si mesma como pessoa e se esta feliz com
seu modo de vida. Dois itens dessa subescala sdo
Algumas criancas se sentem muitas vezes infelizes
com elas préprias, mas outras criancas se sentem
muito satisfeitas com elas proprias Algumas

percepcao negativa de sua competéncia e 0 escore 4 criancas estdo muito felizes sendo do jeito que sao

uma percepcao positiva.

A subescala competéncia académica
investiga a percepcdo da crianca sobre sua
competéncia ou habilidade relacionada ao seu
desempenho escolar. Dois exemplos de itens desta
subescala sdd\lgumas criancas demoram muito
para completar o trabalho escolar, mas outras
criancas fazem o trabalho escolar rapidameete
Algumas criancas acham que fazem muito bem o
seu trabalho escolar, mas outras criancas ficam
preocupadas se vao dar conta de fazer o trabalho
escolar A subescala aceitacdo social investiga em

mas outras criangas gostariam de ser diferentes

O conjunto dos seis dominios permite a
avaliacdo do autoconceito. Cada subescala
apresenta um escore final, obtido por meio da soma
de pontos dos itens que compde a escala. O indice
de consisténcia interna das seis subescalas \a@®iou
0,71 a 0,86.

Testes Torrance do Pensamento Criativo
(Torrance 1966, 1990)Traduzida e adaptada para
amostra brasileira por Wechsler (2002) com o nome
Avaliacdo da Criatividade por figuras e palavras
este instrumento € mundialmente conhecido e muito

gue extensdo a crianca se percebe aceita ou ndo por utilizado em pesquisas em diversas partes do
seus pares. Dois exemplos de itens desta subescala mundo, inclusive no Brasil. O objetivo do Teste

sdoAlgumas criancas acham dificil fazer amigos,
mas outras criancas acham que é muito facil fazer
amigos e Algumas criancas tém uma porcao de
amigos, mas outras crian¢as nao tém tantos amigos
assim A subescala competéncia atlética avalia a

Torrance de Pensamento Criativo (TTCT) é avaliar
dimensdes relacionadas ao processo criativo e a
personalidade por meio da producdo criativa
expressa de forma verbal e figurativa. O teste
possui forma A e forma B para os tipos verbal e

percepcao da crianca em relacdo as suas habilidades figurativo. As caracteristicas criativas avaliagas

esportivas. Dois exemplos de itens desta subescala
sdoAlgumas criancas gostariam de se sair melhor
nos esportes, mas outras criangcas sentem que ja
sdo bastante boas nos esporeslgumas criancas
sentem que sdo melhores do que as outras de sua
idade nos esportes, mas outras criangcas ndo sentem
gue podem jogar tdo bem quanto as outr@s
itens da subescala aparéncia fisica avaliam o grau
gue a crianca esta satisfeita com sua forma figica.
titulo de ilustragdo, seguem dois exemplos de itens
desta subescaldlgumas criancas estédo satisfeitas
com sua altura e peso, mas outras criangas
gostariam que seu peso ou altura fosse diferente
Algumas criancas gostariam que sua aparéncia
fisica fosse diferente, mas outras criancas gostam
da sua aparéncia fisica do jeito que ela &
subescala conduta comportamental investiga como
a crianca percebe seu comportamento e em que

esse instrumento sdo: (a) fluéncia, capacidade de
gerar um grande numero de idéias e solugbes para
um problema; (b) flexibilidade, habilidade de olhar
o problema sob diferentes angulos e mudar os tipos
de propostas para sua solucdo; (c) elaboracéo,
capacidade de embelezar uma idéia por meio de
acréscimos de detalhes e enriguecimento das
informacdes, dando sentido estético e harmonioso
ao problema e (d) originalidade, capacidade de
produzir idéias raras ou incomuns, quebrando
padrfes habituais de respostas.

Os testes de expressdo verbal propdem
cinco tipos diferentes de atividades para o
examinando: (a) Perguntando e Adivinhando é
subdividida em trés atividades, nas quais devera
levantar questbes sobre um  personagem
apresentado em um desenho, tentando adivinhar as
possiveis causas e consequéncias para tal situacao;
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(b) Melhorando o Produto devera produzir
melhorias em um elefante de brinquedo; (c) Usos
Diferentes devera atribuir usos diferentes para
caixas de papelao e (d) Fazendo Suposi¢cBes devera
imaginar as conseqiéncias para uma situacao
improvavel. Para cada uma das tarefas o estimulo é
constituido por uma figura e a resposta do sugito
dada por escrito, utilizando para isso o tempo
méximo de 40 minutos.

Nos testes de expressdo figurativa, os
examinandos sdo convidados a compor um desenho
a partir de um estimulo. As trés variacdes destes
estimulos possibilitam a realizagdo das seguintes
atividades: (a) Construindo uma figura a partir de
uma forma curva; (b) Completando Figuras no qual
0 examinando deverd fazer um conjunto de
desenhos diferentes a partir do mesmo estimulo e
(c) Linhas no qual devera produzir desenhos arparti
de pares de linhas retas. As atividades devem ser
realizadas no tempo méaximo de 25 minutos, sendo
5 minutos para a primeira atividade e 10 minutos
para cada uma das demais.

As respostas foram avaliadas seguindo as
normas constantes do manual do instrumento
padronizado para a populacdo brasileira
(Wechesler, 2002). A fluéncia foi avaliada de
acordo com o numero de respostas relevantes em
cada atividade. Para o0 levantamento da
flexibilidade, identificou-se o nimero de categsria

com intervalo de trés meses. Estudos longitudinais
conduzidos por Torrance evidenciam que existe
uma relacdo entre o desempenho em no teste e
realizacao criativa na vida real. Os resultadosedes
estudos mostram que escores do TTCT estavam
correlacionados com as realizacbes na vida adulta.
Os coeficientes de correlagéo obtidos foram de 0,59
para homens e 0,46 para mulheres (individuos
acima de 12 anos) e 0,51 e 0,49 (individuos acima
de 20 anos) (Wechsler 2002).

Inventario de Estilos de Aprendizagem
(Renzulli & Smith 1978, 1998)E uma escala de
cinco pontos (detesto a gosto muito) tem como
objetivo acessar os estilos de aprendizagem de
estudantes em situacdes de aprendizagem. O
instrumento possui um total de 65 itens que
abrangem situacfes de aprendizagem relacionadas
aos seguintes estilos de aprendizagem: projetos,
estudo independente,  memorizacao/recitacao,
discussao, leitura, instrugcéo programada,
simulacdes, ensino pelo colega e jogos de
aprendizagem. E solicitado ao aluno que avalie
cada item e extensdo em que aprecia determinada
tarefa em dada situacéo.

A titulo de ilustracdo seguem dois
exemplos de cada estilo de aprendizagem: (a)
projetos {rabalhar com outros alunos em projetos,
com pouca ajuda do professetrabalhar com uma
equipe no preparo de uma licAo para ser

diferentes em que as respostas dadas pelos alunos apresentada a clasge (b) estudo independente

foram classificadas. Para avaliar a elaboracdo, nos
testes verbais, foi considerado o uso de adjetivos

para embelezar idéias ou sentencas e nos testes
figurativos o enriquecimento ou adicdo de detalhes

ao desenho basico. A originalidade foi pontuada

com base nas respostas estatisticamente
infrequentes. Para cada caracteristica avaliada foi

atribuido o valor de zero ou um ponto para cada

resposta dentro das especificacdes sugeridas por
Wechsler (2002).

O escore de criatividade verbal para cada
aluno foi obtido por meio da soma dos escores de
fluéncia, flexibilidade, elaboragédo e originalidade
obtidos nas atividades de natureza verbal. O mesmo
se deu para o escore de criatividade figurativa. O
indice de criatividade geral foi obtido pela soma
dos escores de criatividade verbal e figurativa.

O Teste Torrance de Pensamento Criativo
obteve coeficientes de fidedignidade do tipo teste-
reteste variando entre 0,60 a 0,93 para os varios
subtestes. Estes dados foram obtidos por Torrance
em uma amostra de estudantes universitarios que
responderam ao instrumento em dois momentos
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(trabalhar por conta prépria para preparar um
material que vocé vai apresentar para a classe
para a biblioteca por sua prépria iniciativa para
procurar mais informacgfes sobre um tépic¢c)
memorizacao/recitaca@rofessor chama os alunos
individualmente para recitar coisas como tabelas
de multiplicacdo, os nomes dos presidentes da
republica passados ou qualquer outro assumter

o professor testando vocé em voz alta para ver o
que vocé aprendgu(d) discussaooyvir as idéias

de outros alunos durante uma discussdo de classe
sobre algum assunte escutar os colegas darem
suas opinides sobre um assynte) aula didatica
(outros alunos que sabem bastante um tdpico
apresentam suas idéias para a clagsescutar o
professor apresentar varios pontos de vista sobre
um determinado assuntdf) instrucdo programada
(trabalhar em tarefas onde as perguntas séao
organizadas de forma que vocé possa entendé-las
direito e fazer tarefas onde vocé pode descobrir
depois de cada pergunta, se sua resposta esta
correta ou nay (g) simulagcbes aprender sobre
profissbes, representando a funcdo de um chefe e
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entrevistar outros alunos que estédo representando o
papel de candidatos ao traballeaprender sobre

um evento tal como a independéncia, dramatizando
em classg (h) ensino pelo colegaef um aluno da
mesma seérie para revisar com vocé a matéria da
provae aprender informacfes novas ou aprender a
resolver um problema, com a ajuda de um outro
aluno de sua clas¥ee (i) jogos de aprendizagem
(usar jogos para praticar uma de suas matérias
escolarese participar de uma competicao para ver
se 0 seu time consegue responder corretamente a
maioria das perguntas sobre um topico que vocé
esta estudando em clajsBenzulli e Smith (1978)
apresentam evidéncias de validade de conteudo e de
construto da escala. Os indices de fidedignidade
variaram de 0,52 a 0,77.

Escala de Transtorno de Déficit de
Atencdo/Hiperatividade - versdo para professores
(Benczik, 2000a)O instrumento tem por objetivos
subsidiar a avaliacdo psicolégica e processo
psicodiagnéstico de desatencdo e hiperatividade,
identificar os problemas correlatos mais incidentes
no ambiente escolar e revelar diferencas indivgluai
dos comportamentos de criangas que manifestam
TDAH. A escala permite a avaliacdo de quatro
fatores:  déficit de atencdo (desatencdo),
hiperatividade/impulsividade, problemas de
aprendizagem e comportamento anti-social. No
total, sdo 58 itens englobando itens negativos e
positivos relacionados a manifestacdo dos fatores.
Os itens sdo avaliados em uma escala tipo Likert de
seis pontos, onde a professora indica as
caracteristicas de seu aluno numa escala que varia
de discordo totalmente a concordo totalmente. Os
itens do fator déficit de atencao investigam em que
grau o professor percebe o aluno como sendo
desatento. Exemplos de itens deste fatorps@sa
de uma atividade incompleta para outdistrai-se
facilmente por barulhos em sala de auliica
atento durante as explicacbes do professor
consegue prestar atencdo a uma mesma coisa
durante muito tempo @) fator
hiperatividade/impulsividade investiga em que
extensdo o professor observa seu aluno como sendo
hiperativo ou impulsivo. Quatro exemplos de itens
deste fator sdatrapalha o processo da aula com
barulhos diferentes mexe-se e contorce-se na
cadeirg é paciente (sabe aguardar a sua vefgla
pouca O fator dificuldades de aprendizagem avalia
a percepc¢do do professor quanto a aprendizagem do
aluno. llustrag6es de itens s@&on dificuldade para
expressar verbalmente seus pensamentsu
raciocinio légico é lentp compreende textos

corretamente e gosta de fazer exercicios de
matematica No fator comportamento anti-social,
exemplos de itens sdos colegas de classe o
evitam causa confusdo em sala de aulsabe
respeitar professorese possui muitos amigos
Benczik (2000a) apresenta evidéncias relativas a
validade de construto da escala. Os indices de
consisténcia interna para os fatores variaram de
0,90 a 0,97.

RESULTADOS

Andlise descritiva e analise de variancia
univariada (ANOVA) foram empregadas para
exame dos dados. Foram verificados os requisitos
necessarios para realizacdo da andlise, tais como
normalidade, linearidade e homogeneidade de
variancia. Todos os requisitos foram atendidos.

O estudo preliminar, realizado a partir da
andlise documental e questionario demogréfico,
constatou a prevaléncia de dupla excepcionalidade
SD/TDAH entre alunos superdotados e alunos
hiperativos, possibilitando a formacédo dos grupos
de pesquisa e a obtencdo de dados descritivos a
respeito desses grupos. As caracteristicas dos
participantes dos grupos SD, TDAH e SD/TDAH
sdo apresentadas na Tabela 1.

Questéo de pesquisa 1: Existem diferencgas entre
alunos SD, TDAH e SD/TDAH
em relacdo a inteligéncia, autoconceito,
criatividade, desatenéo e
hiperatividade/impulsividade?

Inteligéncia

Os resultados apontaram diferencas
significativas entre os trés grupos (F[2,110]=16,09
p=0,0001). O teste de Scheffé, usado cqmet
hoc indicou que os superdotados obtiveram escores
mais altos (M=31,94; DP=3,83) no teste de
inteligéncia quando comparados aos obtidos pelos
hiperativos (M=27,38; DP=4,70). Da mesma forma
0s superdotados/hiperativos (M=32; DP=3,64)
também obtiveram resultados superiores em relacdo
aos hiperativos (M=27,38; DP=4,70) (veja Tabela
2).

Autoconceito

Os resultados indicaram  diferencas
significativas entre o0os grupos em relagcdo a
competéncia académica (F[2,109]=10,7; p=0,0001).
O teste de Scheffé indicou que os superdotados
apresentaram uma visdo mais positiva de si mesmo
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(M=3,33; DP=0,46) em relacdo a competéncia

positivamente

(M=3,33;
académica quando comparados aos hiperativos competéncia académica em comparacdo aos

DP=0,46)

gquanto a

(M=2,81; DP=0,64). Da mesma maneira, o0s superdotados/hiperativos (M=2,86; DP=0,69).
superdotados também se avaliaram mais
Tabela linformacgbes Relativas aos Participantes dos Gr8ppsDAH e SD/TDAH
SD TDAH SD/TDAH Total
n % n % n % n %
Primogénito 29 25,7 25 221 9 8,0 63 55,8
Posicao do Filho do meio 09 8,0 8 7,1 3 27 20 17,7
individuo na Cacula 14 124 9 8,0 7 6,2 30 26,5
familia Total 52 46,0 42 37,2 19 16,8 113 100,0
Crianga 32 281 21 184 10 88 63 55,3
Nivel de Pré-adolescente 20 175 22 19,3 9 7.9 51 447
desenvolvimento Total 52 456 43 37,7 19 16,7 114 100,0
Normal 28 246 17 149 9 79 54 47,4
Adiantado 22 19,3 3 2,6 8 7,0 33 28,9
Situacdo na série Atrasado 2 18 23 20,2 2 18 27 23,7
Total 52 456 43 37,7 19 16,7 114 100,0
Usa 1 09 9 7,9 5 44 15 13,2
Uso de Nao usa 51 44,7 34 298 14 1273 99 86,8
medicamento Total 52 456 43 37,7 19 16,7 114 100,0
Académica 45 39,5 5 4.4 8 7,0 58 50,9
Talento 3 26 4 3,5 4 35 11 9,6
Habilidade Ambas 4 35 - - 4 3,5 8 7,0
Nenhum - - 34 29,8 3 26 37 32,5
Total 52 456 43 37,7 19 16,7 114 100,0
Sala de recursos 52 45,6 1 09 11 96 64 56,2
Tipo de acom- ATPP - - 22 19,3 3 2,6 25 21,9
panhamento Terapia - - 12 105 4 3,5 16 14,0
Nenhum - - 8 7,0 1 0,9 9 7.9
Total 52 456 43 37,7 19 16,7 114 100,0
Projetos 1 09 2 1,8 2 1,8 5 4.6
Estudo Indepen. 101 9,2 3 2,8 3 28 16 14,7
Decorar /Recitar 2 09 1 0,9 0 0,0 2 1,8
Discussao 4 18 0 0,0 0 0,0 2 1,8
Estilos de Aula Didatica 8 37 0 0,0 0O 0,0 4 3,7
Aprendizagem Instrucéo Progr. 4 73 8 7,3 1 0,9 17 15,6
Simulacdes 4 3,7 3 2,8 2 1,8 10 9,2
Ensino/Colega 154 3,7 10 9,2 7 64 21 19,3
Jogos 9 13,8 144 12,83 4 37 32 29,4
Total Geral 45,0 1 76 19 17,4 109 100,0
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Tabela 2. Média, Desvio-Padrao, Valor F e P Nasitiéedde Inteligéncia para
SD, TDAH e SD/TDAH

Medida Grupo M DP F p
Inteligéncia SD 31,94 3,83
TDAH 27,38 4,70 16,09 0,0001
SD/TDAH 32,00 3,64

Os resultados revelaram também diferencas
significativas entre os trés grupos em relacdo a
aparéncia fisica (F[2,109]=4,76; p=0,01). O teste d
Scheffé indicou que os superdotados apresentaram
uma visdo mais positiva de si mesmo (M=3,36;

BN

DP=0,65) em relacdo a aparéncia fisica quando
comparados com a percep¢do dos demais grupos
(TDAH: M=2,91; DP=0,73) (SD/TDAH: M=3,20;
DP=0,76).

Tabela 3Média, Desvio-Padréo, Valor F e P Nas Medidas dedanceito para
SD, TDAH e SD/TDAH.

Medida Grupo M DP F p
SD 3.33 0.46
Competéncia 1)y 2 81 0.64 10,69 0,0001
Académica
SD/TDAH 2.86 0,69
SD 2.91 0,66
Aceltagao TDAH 2.79 0,69 1,15 0,319
Social
SD/TDAH 2.86 0,79
SD 2.83 0,72
Competéncia /.y 282 0.58 0,07 0,931
Atlética
SD/TDAH 2.76 0,69
SD 3,36 0,64
Aparéncia TDAH 2.91 0,73 4,76 0,010
Fisica
SD/TDAH 3.20 0,76
SD 3.17 0,64
Conduta TDAH 257 0.65 11,06 0,0001
Comportamental
SD/TDAH 2.61 0,67
SD 3,56 0,54
Autoconcelto TDAH 3.15 0,67 502 0,004
Global
SD/TDAH 3.15 0,74
Foram ainda observadas diferencas (M=3,17; DP=0,64) em relagdo a conduta

significativas entre SD, TDAH e SD/TDAH quanto
a conduta comportamental (F[2,109]=11,00;
p=0,0001). Opost hocindicou que os superdotados
apresentaram uma visdo mais positiva de si mesmo

comportamental quando comparados aos dos alunos
TDAH (M=2,57; DP=0,65). Da mesma maneira, 0s
superdotados também se avaliaram mais
positivamente nesta dimensdo em comparacdo aos
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superdotados/hiperativos  (M=2,61; DP=0,67).
Também foram observadas diferencgas significativas
entre os trés grupos quanto a auto-estima global
(F[2,109]=5,92; p=0,04). ®ost hocteste indicou
gue os superdotados se autoconceituam de forma
mais positiva (M=3,57; DP=0,55) quando
comparados com a percep¢do dos demais grupos
(TDAH: M=3,15; DP=0,67) (SD/TDAH: M=3,15;
DP=0,74).

Ndo foram  observadas diferencas
significativas entre os trés grupos em relacdo a
aceitacdo social (F[2,109]=1,15; p=0,31). De forma

similar, n&do foram observadas diferencas
significativas entre SD, TDAH e SD/TDAH em
relacdo a competéncia atlética (F[2,109]=0,71,;
p=0,93) (veja Tabela 3).

Criatividade

Ndo foram  observadas diferencas
significativas entre os trés grupos em relagdo a
criatividade geral (F[2,107]=1,13; p=0,326). Da
mesma forma, ndo foram observadas diferencas
significativas entre os grupos quanto a criativedad
verbal (F[2,107]=2,28; p=0,107).

Tabela 4Média, Desvio-Padrao, Valor F e P Nas Medidas deti@dade para Alunos
SD, TDAH e SD/TDAH

Medida Grupo M DP F p

indice de SD 130,86 28,48

Criatividade  TDAH 126,73 24,94 1,13 0,326

Geral SD/TDAH 139,11 40,30

indice de SD 61,16 18,20

Criatividade  TDAH 57,61 13,64 2,28 0,107

Verbal SD/TDAH 67,95 22,17

Fluéncia SD 29,38 8,50

Verbal TDAH 28,78 6,53 1,53 0,220
SD/TDAH 32,79 11,68

Flexibilidade SD 18,36 4,85

Verbal TDAH 18,02 4,33 1,38 0,256
SD/TDAH 20,21 5,93

Elaboracédo SD 5,90 4,82

Verbal TDAH 6,95 3,26 1,74 0,180
SD/TDAH 7,84 3,64

Originalidade SD 7,48 4,13

Verbal TDAH 3,71 2,94 11,25 0,0001
SD/TDAH 6,42 4,67

Indice de SD 69,70 17,46

Criatividade  TDAH 67,21 22,06 0,30 0,742

Figurativa SD/TDAH 71,16 23,84

Fluéncia SD 20,04 5,94

Figurativa TDAH 19,77 5,45 0,03 0,969
SD/TDAH 19,74 7,05

Flexibilidade SD 14,92 3,81

Figurativa TDAH 15,00 4,16 0,01 0,989
SD/TDAH 14,84 4,65

Elaboracao SD 22,12 10,83

Figurativa TDAH 21,02 15,11 0,19 0,826
SD/TDAH 23,16 13,47

Originalidade SD 12,38 4,22

Figurativa TDAH 11,84 3,35 1,05 0,351
SD/TDAH 13,37 3,76

analises
fluéncia,

efetuadas
medidas de

Foram ainda
considerando-se as
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significativas entre os grupos em relacao a fli@nci
verbal (F[2,107]=1,53; p=0,220), flexibilidade
verbal (F[2,107]=1,38; p=0,256) e elaboracéao
verbal (F[2,107]=1,74; p=0,18). Por outro lado, os
resultados apontaram diferencas significativaseentr
os trés grupos em relacdo a originalidade verbal
(F[2,107]=11,26; p=0,0001). Opost hoc teste
indicou que os superdotados apresentaram um
desempenho superior nesta medida (M=7,48;
DP=4,13) quando comparados aos hiperativos
(M=3,71; DP=2,94).

Em relacdo a criatividade figurativa, nao
foram observadas diferencas significativas entre os
grupos (F[2,109]=0,30; p=0,742). Também foram
examinadas, as medidas de fluéncia, flexibilidade,
elaboracdo e originalidade figurativa. Nao foram
observadas diferencas significativas entre SD,
TDAH e SD/TDAH em relacdo a fluéncia
figurativa (F[2,109]=0,03; p=0,969), flexibilidade
figurativa (F[2,109]=0,01; p=0,989), elaboragéo
figurativa (F[2,109]=0,19; p=0,826) e originalidade
figurativa (F[2,109]=0,19; p=0,826) (veja Tabela
4).

Desatencao

Os resultados apontaram diferencas
significativas entre os trés grupos em relacdo ao
fator desatencédo (F[2,111]= 57,49; p=0,0001). O
teste de Scheffé indicou que os hiperativos
apresentaram um escore superior neste fator
(M=66,79; DP=17,76) quando comparados aos
SD/TDAH (M=64,21; DP=17,33). Além disso, 0s
superdotados/hiperativos apresentaram um escore
mais elevado na medida de desatencdo (M=64,21;
DP=17,33) em comparacdo aos superdotados
(M=32,52; DP=15,35).

Hiperatividade/Impulsividade

Quanto ao fator hiperatividade/impulsividade,
os resultados indicaram diferengas significativas
entre os trés grupos (F[2,111]=54,894; p=0,0001).
O teste de Scheffé revelou que os TDAH
apresentaram um escore mais elevado no fator
hiperatividade/impulsividade (M=53,02;
DP=14,758) quando comparados aos superdotados
(M=24,65; DP=12,82). Ademais, os SD/TDAH
apresentaram um escore superior na medida
hiperatividade/impulsividade (M=51,63;
DP=16,348) em comparacdo aos superdotados
(M=24,65; DP=12,82).

Questao de pesquisa 2: Existem diferencas entre
alunos SD, TDAH e SD/TDAH
em relagdo a comportamento anti-social e
dificuldades de aprendizagem?

Comportamento Anti-Social

Na analise do comportamento anti-social,
foram observadas diferencas significativas entre os
trés grupos (F[2,111]=35,410; p=0,0001). pOst
hoc teste indicou que os alunos TDAH
apresentaram um escore superior na medida de
comportamento anti-social (M=23,79; DP=9,819)
gquando comparados aos superdotados (M=10,71;
DP=4,05). Além disso, os SD/TDAH apresentaram
um escore mais elevado nesta medida (M=21,79;
DP=10,74) em comparacdo aos superdotados
(M=10,71; DP=4,05) (veja Tabela 5).

Dificuldades de Aprendizagem

Com relacdo as dificuldades de
aprendizagem os resultados também indicaram
diferengas significativas entre os trés grupos
(F[2,111]=31,432; p=0,0001). (post hoc teste
apontou que os alunos TDAH apresentaram um
escore superior no fator dificuldade de
aprendizagem (M=53,58; DP=15,391) quando
comparados aos  superdotados  (M=29,69;
DP=12,796). Ademais, os alunos SD/TDAH
apresentaram um escore mais elevado nesta medida
(M=43,74; DP=17,810) em comparacdo aos
superdotados (M=29,69; DP=12,796). (veja Tabela
5).

DiscussAo

Os resultados obtidos no presente estudo
confirmam parcialmente os apresentados por Chae
e cols. (2003) que encontraram uma incidéncia de
9,4% de SD/TDAH entre superdotados e portadores
de TDAH. Esses resultados apontam a prevaléncia
de dupla excepcionalidade SD/TDAH entre
superdotados, 0 que sugere que essa condicao é
possivel, independente das  caracteristicas
especificas de cada grupo. Também Lovecky
(1999) e Zentall e cols. (2001) encontraram
evidéncias de que superdotacdo e Transtorno de
Déficit de Atencdo podem coexistir e que a
familiaridade com as caracteristicas das duas
condi¢cbes determinara a qualidade do diagndstico e
do acompanhamento para essa clientela.

Quanto a variavel descritiva posicdo na
familia foi verificada uma prevaléncia de filhos
primogénitos nos trés grupos, a literatura ja
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apontava para esse resultado em relacdo ao SD
(Winner, 1998), sugerindo que a posicdo de
nascimento podera refletir algum efeito sobre essas
condicbes. Em relagio ao nivel de
desenvolvimento, os alunos considerados TDAH,

foram identificados em sua maioria como pré-
adolescentes, enquanto os SD e SD/TDAH séo
criancas, isso pode sugerir atraso em no
desenvolvimento do TDAH (Barkley, 2002).

Tabela 5Média, Desvio-Padréo, Valor F e P nas Medidas diiDde Atencéo/Hiperatividade
Comportamento Anti-Social e Dificuldades de Apreadiem para SD, TDAH e SD/TDAH

Medida Grupo M DP F p
SD 32,52 15.35
Desatencdo  TDAH 66,79 17,76 57,48 0,0001
SD/TDAH 64,21 17,33
SD 24.65 12.82
Hiperatividade/ .\, 53,02 14,75 54,89 0,0001
Impulsividade
SD/TDAH 51,63 16,34
SD 10,71 467
Comportamento ., 23.79 9,82 35.41 0,0001
Anti-Social
SD/TDAH 21,79 10,75
SD 29,69 12,79
Dificuldades de .\, 53,58 15,39 31,43 0,0001
Aprendizagem
SD/TDAH 43,74 17.81

A situacdo na seérie deve ser destacada, pois
reflete uma disparidade entre os grupos, mostrando
gque o efeito do transtorno provoca defasagem
idade/série especialmente entre alunos TDAH,
enquanto os demais grupos seguem em situacao
normal, ou seja, idade cronolégica compativel com
a idade prevista para a série. A literatura chama a
atencao para este fato, sugerindo que alunos TDAH
nao desenvolvem adequadamente suas habilidades
académicas. Geralmente ndo concluem suas tarefas
escolares, ficam distraidos, possuem dificuldades n
leitura e na escrita e gastam mais tempo na
realizacdo das atividades (Leroux & Levitt-
Perlman, 2000; Weeb & Latimer, 1993). Também
Zentall e cols. (2001) e Moon (2002) confirmam
gue a metade dos alunos TDAH que freqientam as
salas de aula formais fracassam pelo menos uma
vez até a adolescéncia e um terco ndo terminam o
ensino médio. Ja os alunos SD/TDAH apresentam
dificuldades escolares, mas, devido a sua alta
inteligéncia, desenvolvem condi¢des positivas para
mediar o transtorno e garantir sucesso académico.

Quanto a variavel habilidade, observou-se
uma tendéncia do professor de alunos TDAH

Avaliacdo Psicologica, 2005, 4(2), pp. 165-182

afirmar que estes ndo possuem nenhuma habilidade.
Esta constatacdo foi evidenciada nos estudos de
Moon (2002) e Neihart (2003). Elas verificaram
gue criancas academicamente inadequadas e com
alto nivel de energia recebem pouca estimulacao e
reconhecimento de suas habilidades. Da mesma
forma, os aspectos negativos do desenvolvimento
de criancas SD/TDAH, ou seja, aqueles
relacionados ao transtorno, tém sido ressaltados na
literatura em detrimento das caracteristicas
positivas relacionadas as altas habilidades (Leroux
& Levitt-Perlman, 2000).

Quanto a variavel tipo de
acompanhamento, foi observado que a maioria dos
alunos (92,1%) recebem algum tipo de
acompanhamento, isso nado implica que o
acompanhamento recebido seja o mais adequado.
Os resultados mostram gque os alunos superdotados
estdo melhor acomodados em suas necessidades
educativas especiais e que também alguns dos
SD/TDAH estdo contemplados e tém acesso as
salas de recursos para alunos com altas habilidades
Esse fato pode ser explicado pelas caracterigteas
acesso ao programa para superdotados, por meio
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das “Portas Giratorias” (Aspesi, 2003; Renzulli &
Fleith, 2002), ou ainda representar um viés na
pesquisa devido ao fato da amostra de SD ser de
conveniéncia.

A analise descritiva mostra ainda que um
pequeno numero de alunos participantes do estudo
faz uso de medicamento (13,2%). Esses dados séo
bastante ilustrativos tendo em vista a intensa
discussdo nas areas médica, psicologica e
educacional quanto a utilizagdo do medicamento
para controle do Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade, em especial o uso de
metilfenidato (Ritalina). Apesar dos dados do
presente estudo, quanto ao uso de medicamento,
ndo estarem de acordo com o atual estado da arte,
faz-se necessério enfatizar que alguns autores
chamam a atencdo para 0 exagero na prescricao

si mesmo, impde atraso ao desenvolvimento da
crianca, 0 que pode ser confundido com baixa
inteligéncia principalmente quando comparado a
grupos de criangas com altas habilidades. Os
autores acrescentam que ndo est4d claro se a
diferenca entre o0s escores representa uma real
diferenca de inteligéncia.

Estes resultados sdo também similares aos
encontrados por Zentall e cols. (2001). Suas
investigagdes identificaram diferencas significadiv
entre SD e TDAH e também entre SD/TDAH e
TDAH em relacdo a inteligéncia. Ja entre SD e
SD/TDAH né&o foram encontradas diferencas em
relagédo a inteligéncia. Esses autores afirmam que a
inteligéncia entre alunos SD/TDAH influencia nos
bons resultados académicos e promove beneficios
ao desenvolvimento de suas capacidades

desses medicamentos entre criancas e adolescentesrelacionadas a superdotacdo, possibilitando uma

(Baum & cols., 1998; Moon, 2002; Neihart, 2003;
Weeb & cols., 2005). A polémica em torno do uso
ou ndo do medicamento é relevante na literatura,

producéo criativa e a aquisicdo de comportamentos
apropriados as situacdes de aprendizagem. Os
resultados obtidos com relacdo a variavel

pois ndo h& consenso entre os pesquisadores (Rohde inteligéncia permitiram elaborar a hipotese de que

& Halpern, 2005). Moon (2002) e Neihart (2003),
por exemplo, defendem o uso de medicamento
como preventivo aos comportamentos diruptivos
que acometem individuos SD/TDAH. Baum e cols.
(1998) consideram que a medicacdo € adequada
para controlar o comportamento, mas levantam a
hip6tese de que a mesma inibe a criatividade e a
curiosidade intelectual de criancas brilhantes. Ja
Cramond (1995) salienta que o uso de medicamento
se generalizou para qualquer tipo de
comportamento hiperativo. Para ela, a alta
excitabilidade imaginativa e comportamental
comuns as criancas superdotadas é confundida com
as caracteristicas do TDAH e por isso essas

criancas sdo medicadas. Seus estudos sugerem quesuperdotados e

existe inibicdo do processo criativo entre estusant
superdotados usuarios de metilfenidato. Para essa
autora, a reducao do nivel de criatividade, em si,
representa um dano para o individuo e orienta que
0s pais sempre devem buscar uma segunda opinido
diante do diagnéstico de TDAH e prescricdo de
metilfenidato.

Os resultados do presente estudo também
indicaram que existem diferencas significativas
entre os trés grupos com relacdo a inteligéncizee q
0s escores mais altos sdo mantidos pelos grupos de
alunos SD e SD/TDAH. J& o grupo de alunos
TDAH obteve escores menores em relacdo a
inteligéncia. Esses resultados corroboram com os
resultados encontrados por Chae e cols. (2003). No
entanto, estes autores consideram que o TDAH, por

guando o nivel intelectual é alto, ele se manifesta
independente das caracteristicas do transtorno.
Novos estudos devem ser conduzidos para verificar
se a inteligéncia tem efeito sobre o TDAH. Barkley
(2002) apresenta evidéncias de que a inteligéncia é
um fator de protecdo em longo prazo dos resultados
negativos do TDAH.

Com relacdo ao autoconceito, os resultados
indicaram que existem diferencas significativas
entre os trés grupos quanto a competéncia
académica, aparéncia fisica, conduta
comportamental e auto-estima global. Estes
resultados estdo de acordo com os resultados
obtidos McCoach e Siegle (2003), em que alunos
alunos superdotados baixo
realizadores, incluindo neste grupo os alunos
SD/TDAH, demonstraram elevada autopercepcao
académica. N&o foram observadas diferencas
significativas entre os trés grupos quanto a
aceitacdo social e competéncia atlética. Os
resultados com relacdo a aceitagdo social divergem
dos resultados apresentados na literatura. Os
estudos revisados enfatizam que criancas
superdotadas e criangas com TDAH tendem a ser e
se sentir rejeitadas por seus pares, tém dificeklad
na manutencdo de relacdes sociais positivas e
experimentam  impopularidade e frustracdo
(Alencar, 2003; Costa & Faria, 2002; Tonelotto,
2002; Weeb & cols., 2005). Os superdotados se
percebem mais positivamente quando comparados
aos demais grupos. Uma possivel explicacdo para
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esse resultado é que os niveis de frustracdo
vivenciados pelos individuos superdotados ao longo
de seu desenvolvimento, aparentemente sao
menores devido a historia de éxito em alguns
dominios, como por exemplo, competéncia
académica. E importante ressaltar, entretanto, que
de modo geral, os escores obtidos pelos trés grupos
foram altos nas medidas de autoconceito com 0s
indices acima do ponto médio da escala.

Os resultados do presente estudo indicam
ainda que ndo existem diferengas significativas
entre SD, TDAH e SD/TDAH na maioria das
medidas de criatividade. Esses dados estdo em
consonancia com os obtidos nas pesquisas de
Leroux e Levitt-Periman (2000) e também nas de
Cramond (1994) sobre a coincidéncia de TDAH e
alta criatividade. Silva (2003) destaca a criatde
como uma caracteristica positiva inerente ao
TDAH. Também Chae e cols. (2003) néo
encontraram diferencas estatisticamente
significativas em relacdo a criatividade entre SD,
TDAH e SD/TDAH, sugerindo que a criatividade é
uma caracteristica presente em ambas condices,
assim como o alto nivel de energia. Para Lovecky
(1999) as diferencas em relagdo a criatividadesentr
criancas SD e SD/TDAH residem na motivagéo e
empenho para conduzir suas atividades. Segundo
este autor, as criancas SD/TDAH tém uma
motivacdo reduzida para completar suas tarefas e
nao associam uma recompensa intrinseca ao
término de seus trabalhos. A simples concluséo de
tarefas néo gera satisfacdo para elas.

Por outro lado, as diferencas em relacao a
criatividade ndo séo percebidas quando criangcas SD
ou SD/TDAH estdo envolvidas em atividades de
seu interesse. Independente do transtorno, elas
podem submergir nas tarefas e trabalhar durante
horas, num mesmo trabalho e sem muito esforco.
Essa habilidade para o hiperfoco, comum a
superdotacdo e ao TDAH, e este estaddioe
(Csikszentmihalyi, 1996) sdo fatores que
promovem o trabalho criativo e que satisfazem

guando comparado ao grupo de superdotados. Ha
uma tendéncia do SD/TDAH em resguardar suas
caracteristicas de altas habilidades. As diferencas
para esses dois grupos sé ocorrem de maneira
significativa em relacdo aos dominios competéncia
académica e conduta comportamental. Esse
resultado pode sugerir que o SD/TDAH mascara
sua condicdo de déficit de atencdo, mas quando se
trata de competéncia académica ele se percebe mais
negativamente, o que pode também influenciar o
seu comportamento. Para Neihart (2003), o
individuo que apresenta os critérios para TDAH,
mas que ndo exibe uma deterioragdo significativa
em seu desenvolvimento, provavelmente ndo sera
diagnosticado como portador do transtorno. Essa
determinacdo subjetiva do que constitui essa
deterioracdo é um dos fatores que estimula a
controvérsia acerca do diagnéstico e tratamento,
especialmente entre superdotados. A autora destaca
que as criancas SD/TDAH sé&o as mais prejudicadas
pelos diagnésticos equivocados, de um lado devido
a alta habilidade que pode dissimular os sintomas
do TDAH e, por outro, a desatencdo e a
impulsividade interferem nos resultados dos testes
no desempenho académico. Também os professores
tendem a focalizar apenas nos comportamentos
diruptivos em detrimento das caracteristicas
indicadoras de altas habilidades. Baum e cols.
(1998) e Moon (2002) recomendam que criancas
gue tém indicacdo para superdotacdo e que nao
atingem escores adequados em testes ou avaliacdes
para programas de superdotados, e mais tarde séo
diagnosticadas como TDAH, devem ser novamente
avaliadas.

Um outro resultado obtido neste estudo
ressalta as caracteristicas relacionadas ao
Transtorno de Déficit de Atencdo. Para todas as
variaveis estudadas em relacdo a este transtorno,
foram detectadas diferencas significativas entre os
alunos SD, TDAH e SD/TDAH. E importante
ressaltar que os dados colhidos para esta anélise s
referem a percepcdo dos professores em relacdo a

Y

prazerosamente todas as criancas independente de seus alunos. Quanto a variavel desatencdo, os

gualquer que sejam suas caracteristicas ou
problemas. Somente em originalidade verbal foram
verificadas diferencas significativas em favor do
grupo de SD. Uma possivel explicacdo para esse
resultado diz respeito a riqueza de vocabulario e
habilidade de fluéncia verbal, caracteristicacipi
de individuos superdotados.

O grupo que revela dupla excepcionalidade,
SD/TDAH, néo apresenta diferencas em relacdo a
inteligéncia, criatividade e autoconceito global,
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alunos TDAH apresentaram um escore superior
guando comparados aos alunos SD/TDAH. Estes
por sua vez, tiveram um desempenho mais elevado
na medida de desatencdo em relacdo ao dos
superdotados. Estes resultados s&o similares aos
obtidos por Lovecky (1999). Este autor constatou
diferencas em varidveis cognitivas, sociais,
comportamentais e emocionais entre criangas SD,
TDAH e SD/TDAH. Ele observou que criancas
com TDAH diferem de criancas SD e SD/TDAH
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por apresentar desempenho inferior em atividades
gue exigem grande concentracdo. Ele observou
também que as criancas SD/TDAH falham em
muitos itens faceis dos testes e acertam 0s mais
dificeis. Ele atribui esse resultado ao déficit de
atencdo alertando quanto a utilizacdo de testes
psicométricos na avaliagdo desta condicdo e na
possibilidade do avaliador cometer erros de
diagnéstico.

Também em termos de atencdo séao
percebidas similaridades e diferencas entre os trés
grupos. A concentracdo em criancas SD lhes
permite frequentemente permanecer por longos
periodos de tempo e despender muita energia em
atividades que as interessam. As criancas com
TDAH tém atencéo reduzida em todas as situacdes
(normalmente com excecdao de televisédo ou jogos de
computador) e as criangcas SD/TDAH apresentam

SD/TDAH apresentam escores mais elevados
guando comparados aos superdotados. Os estudos
revisados apoiam esses resultados. Barkley (1990),
Rohde e Halpern (2004) e Rohde e Mattos (2003),
por exemplo, descrevem a dificuldade de criancas
com TDAH em seguir regras e regulamentos,
exercer a auto-regulacdo e controlar os impulsos.
Estudos comparativos conduzidos por Lovecky
(1999), Cramond (1995) e Leroux e Levitt-Periman
(1998) mostram que o SD também questiona regras
e autoridade e, as vezes, toma atitudes de oposicao
No entanto esses comportamentos n&o
comprometem o autocontrole e s&o distintos dos
comportamentos apresentados pelos individuos com
transtorno, tanto em intensidade quanto em
consequéncias. Geralmente, a manifestacdo dos
sintomas de TDAH traz conseqiiéncias negativas ao
desenvolvimento afetivo e social do individuo, bem
como dificuldades de ajustamento social. Para Chae
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revelando uma percepcdo mais negativa, que a de
seus alunos, em relacdo a este fator.

Com relacdo as dificuldades de
aprendizagem, foram encontradas diferencas
significativas entre os trés grupos. Os resultados
indicaram que TDAH e SD/TDAH apresentam
escores mais elevados quando comparados aos SD.
Dentre os aspectos que reforcam estas diferencas,
0S mais expressivos sdo a variabilidade no
desempenho das tarefas e a falta de motivacao
comuns aos individuos que desenvolvem o0s
sintomas de TDAH. Os resultados encontrados em
relacdo as dificuldades de aprendizagem, em
comparagdo aos resultados obtidos em relacdo a
inteligéncia, mostram que as diferencas se
confirmam. No entanto, observa-se que a variavel
inteligéncia se manifesta positivamente
independente do TDAH. J4 a varidvel dificuldade

influéncia no desempenho escolar de alunos
superdotados e ndo superdotados.

O presente estudo enfatizou a importancia
da organizacéo de novos elementos para a avaliagdo
da dupla excepcionalidade, mostrando que, nestes
casos, a avaliacdo deve ser diferenciada, o que
implica transformagfes significativas também no
processo de intervencdo. A avaliacdo deve abarcar
caracteristicas cognitivas, sociais, emocionais e
comportamentais. Deve também incluir exames
clinicos de exclusdo do TDAH. Neste sentido,
verificar apenas a lista de comportamentos sugerida
pelos critérios do DSM IV-TR (2002) é insuficiente
quando se tratar de individuos com alta intelignci
e criatividade. O conhecimento das caracteristicas
de superdotacdo e dos critérios de identificacdo do
superdotado € decisivo para se evitar erros
diagnésticos em relacdo a dupla excepcionalidade

de aprendizagem pode estar associada aos sintomas SD/TDAH. Para isso, o processo de avaliacdo da

deficiéncias nas habilidades de concentracdo e
execucao de tarefas quando comparadas as criancase cols. (2003), o desafio a autoridade € uma
SD. No entanto, quando comparadas as criancas caracteristica presente tanto no SD quanto no

com TDAH, as criancas SD/TDAH exibem uso

TDAH. No SD esta associado a percepcao do alto

mais maduro de estratégias de metacogni¢cdo e usam potencial intelectual que leva o individuo a

dispositivos mnemdnicos mais eficazmente para
organizar o espaco e o tempo (Lovecky, 1999).

Com relacdo a
hiperatividade/impulsividade, o grupo de alunos
TDAH e o de SD/TDAH apresentaram escores
superiores quando comparados aos superdotados.
Os resultados indicaram diferencas significativas
entre os trés grupos, indicou ainda que a
hiperatividade se manifesta em algum nivel nestes
grupos, mas possui etiologia distinta e se evidenci
de forma diferente. Estes dados estdo de acordo
com a literatura que salienta comportamentos
hiperativos como caracteristicas dos superdotados,
talentosos, criativos e individuos com TDAH.
Weeb e cols. (2005) afirmam que é comum
professores, psicologos e pediatras utilizarem essa
terminologia para se referir a criangas que exibem
comportamentos como inquietude psiquica e

comportamental, alto nivel de energia e
impulsividade. Embora a
hiperatividade/impulsividade seja um

comportamento presente no individuo SD e no
TDAH, ndo parece apropriado utilizar o termo
hiperatividade para se referir ao alto nivel de
energia e a elevada excitabilidade, caracteridtsa
superdotados, pois o termo est4 impregnado pelo
viés patoldgico que qualifica o portador de TDAH.
Foram ainda observadas diferencas
significativas entre os trés grupos com relacdo ao
comportamento anti-social. Os alunos TDAH e

questionar e julgar as outras pessoas. Ja no TDAH é
caracterizado pelo comportamento  opositor
desafiante, resultado da impulsividade e
considerado comorbidade com distdrbio de
conduta. Também Neihart (2003) enfatiza que o
individuo SD/TDAH que manifesta mais
fortemente as caracteristicas do transtorno, em
detrimento das caracteristicas de superdotacdo, tem
mais chance de desenvolver dificuldades
emaocionais, tende a defasagem idade/série e é mais
imaturo. Moon (2002) acrescenta que € comum 0
SD/TDAH desenvolver agressividade para com
seus pares devido as rejeicbes sociais que
vivenciam.

Foram ainda encontradas diferencas
significativas entre alunos SD, TDAH e SD/TDAH
em relacdo as dificuldades comportamentais, tanto
na percepcao dos professores quanto na dos alunos.
No entanto, os dados obtidos por meio das auto-
avaliagGes realizadas pelos alunos (na dimenséao
conduta  comportamental da escala de
autoconceito), quando comparados aos dados
obtidos por meio da avaliacdo dos professores (na
escala de Benczik, 2000b) mostram que, de modo
geral, os alunos avaliaram seu comportamento mais
positivamente quando comparados as avaliagcdes
dos professores. Os resultados obtidos a partir da
avaliagdo baseada na percepcdo dos professores
mostraram escores muito altos para comportamento
anti-social entre alunos com TDAH e SD/TDAH,
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do transtorno. Os resultados encontrados neste
estudo estdo de acordo com o0s apontados por
Heiligenstein (1995) e Tonelotto (2002) que
enfatizam desatencdo e a falta de controle como
preditoras de dificuldades de aprendizagem. Da
mesma forma, estes resultados estdo em
consonancia com o0s obtidos por Lovecky (1999),
em que criancas com TDAH e SD/TDAH
apresentaram atencdo reduzida e dificuldades em
situacBes de aprendizagem quando comparadas as
criancas superdotadas. Resultados similares foram
encontrados por Rapport, Scalan e Denney (1999)
em que alunos portadores de TDAH apresentam
maiores dificuldades de aprendizagem quanto aos
aspectos académicos relacionados as habilidades de
leitura, calculos, operacbes matematicas e
percepgdo visomotora. Um outro aspecto em
relacdo a este fator diz respeito as divergéncias

dupla excepcionalidade deverd contemplar uma
perspectiva interdisciplinar. Profissionais da area
médica devem solicitar avaliagdo psicologica

guando suspeitar de dupla excepcionalidade. Da
mesma forma, psicélogos e psicopedagogos devem
solicitar exame clinico quando suspeitar de quadro
de TDAH (Ourofino, 2005).

Também o psicélogo educacional terd um
importante papel na identificagdo da dupla
excepcionalidade SD/TDAH e no encaminhamento
adequado dos alunos com esse diagnostico. Na
perspectiva da educacdo inclusiva, o psicélogo
escolar, juntamente com professores e equipe
escolar, devera implementar alternativas
metodoldgicas e condi¢cdes de operacionalizagdo
dos sistemas integrantes da educacdo dos
superdotados (familia, escola, atendimentos extra-
escolares), criar mecanismos que encorajem o

entre a percepcao dos professores e a percepcao dosaperfeicoamento profissional dos professores e

alunos quanto as diferencas encontradas entre adotar uma postura investigativa que demande
alunos SD, TDAH e SD/TDAH. A avaliacdo reflexdo, flexibilidade e atualizagdo continua. E

baseada na percepcéao dos professores (por meio da preciso que o profissional que atende essas ceanca
escala Benczik, 2000b) revelou escores muito altos dedique tempo para investigar quais atividades e
de dificuldades de aprendizagem entre alunos com situacdes de sala de aula s&o mais propicias & este
TDAH e SD/TDAH. Ja os alunos (na dimensdo alunos. Para a escola sera um grande desafio se
competéncia académica da escala de autoconceito), organizar para atender adequadamente o aluno

apresentaram escores dentro da média para esse SD/TDAH, pois esses exigem um nivel apropriado

fator, mostrando que, de modo geral, se percebem
mais positivamente em comparacdo a percepcao
dos professores. Costa e Faria (2002) também
encontraram diferencas significativas entre o
autoconceito dos alunos (competéncia percebida) e
a avaliacdo de desempenho (competéncia objetiva)
quando investigaram 0 autoconceito e sua
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de desafio intelectual e necessitam de apoio para
desenvolverem sua maturidade social e emocional.
Da mesma forma, a familia deve ser contemplada
com orientacdo e participacdo efetiva no processo
educativo dos alunos ajudando a eliminar

obstaculos que impecam o pleno atendimento as
necessidades desta clientela. O psiclogo devera
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promover trabalhos que aproximem a familia e os
professores, pois S80 esses 0S primeiros

identificadores da condicao de dupla
excepcionalidade (Ourofino, 2005).
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