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Resumen

El presente escrito proporciona una reflexion sobre la manera en que se ha constituido el andlisis de la historia
de la psicologia en Colombia. Aporta un desarrollo conceptual a la tradicién cldsica de ver la historia como
una mencién a momentos y personajes “heroicos” descuidando posibilidades analiticas alrededor de diversas
narraciones que posibilitan una comprensién amplia de los movimientos de la psicologia como espacio de ap-
ropiacion social del conocimiento, construccion de redes sociotécnicas, practicas de traduccion de intereses. A
través de la breve exposicion del caso de la psicologia y la pedagogia en el centro educativo Gimnasio Moderno
de Bogotd en los inicios del siglo XX se observan como los Estudios Sociales de la Ciencia proveen herramien-
tas importantes en funcién de su epistemologia y metodologia para hacer seguimiento de los conceptos, las
précticas, las adaptaciones y puestas en escena de la psicologia del desarrollo europea en un plantel educativo
donde la infancia se torna “paso obligado” de los discursos sobre modernizacién y moral.

Palabras clave: historia de la psicologia, estudios sociales de la ciencia y psicologia, psicologia y pedagogia.

Abstract

This paper provides a reflection about the way in which the analysis of the history of psychology in Colombia
has been constituted. It contributes a conceptual development to the classical tradition of viewing history as a
reference to moments and “heroic” characters, neglecting analytical possibilities around various narratives that
enable a broad understanding of the movements of psychology as a space for social appropriation of knowledge,
sociotechnical network building and practices of translation of interests. Through a brief exposition of the case
of psychology and education at the Gimnasio Moderno School of Bogota in the early twentieth century, the
way in which Social Studies of Science provide important tools in terms of their epistemology and methodol-
ogy for monitoring concepts, practices, adaptations and staging of European developmental psychology in an
educational institution where childhood is a “mandatory step” in narratives about modernization is presented.
Keywords: history of psychology, social studies of science, psychology and education.

! Este articulo estd asociado al proyecto de investigacién “Relaciones Internacionales Tecnocientificas de América Latina con Alemania y
Estados Unidos Durante el S.XX”, c6digo 201010016521. Unidad Camilo Torres. Calle. 44 No. 45-67 - Bloque BS5. 3165000 ext. 10435,
10436.

2 Correspondencia a: Joan Sebastian Soto Triana. Corporacién Universitaria Minuto de Dios, Programa de Psicologia, Calle 81B # 72B - 70,
Ciudad de Bogotd, Colombia. Tel: (+57 1) 5933004. E-mail: joasototria@ gmail.com.



28 JOAN SEBASTIAN SOTO TRIANA

Introduccion

La psicologia en Colombia, como en otros paises
de Latinoamérica, ha tenido desarrollos variados en
términos de sistemas epistemoldgicos, conceptuales y
metodoldégicos que han generado una variedad de pers-
pectivas afiliadas a personas, instituciones e intereses.
Como ha sugerido Klappenbach y Pavessi (1994), en su
ya cldsico trabajo sobre las perspectivas de la historia
de la psicologia en Latinoamérica, es dificil construir
un relato originario de la manera en que los conceptos
psicolégicos comienzan a andar sobre las ruedas de la
ciencia para consolidar una perspectiva de trabajo y
disciplina profesional.

Una perspectiva de trabajo ya cldsica en la historia
de la psicologia en Colombia, que ha sido heredada de
los textos de Ardila (1973, 1999, 2004), sugiere que las
actividades cientificas en América Latina estuvieron
precedidas por un interés originario de reproducir una
forma de trabajo empirico derivada de las aproximacio-
nes a las grandes influencias de la psicologia europea
y norteamericana. Es interesante también detallar que
a esta tradicion historiografica, se han unido bastantes
historias de la psicologia en Colombia que ha acogido
la tradicién de Ardila como un referente importante
para rescatar cierto canon y un relato coherente que
concentra la atencion en la historia de la ciencia como
producto del quehacer de personajes que de manera
“heroica” han logrado consolidar un campo de inves-
tigacién y aplicacion (Jaraba, 2012; Mora, 2012).

Ahora bien, esta tradicién que se ha rescatado
en la historia de la psicologia colombiana, tiene un
componente importante en su haber; la referencia
constante de Ardila (1973, 1975) y sus seguidores
(Ardila & Pérez-Acosta, 2010; Gutiérrez, Pérez-Acosta
& Plata-Caviedes, 2009; Lopez, 1997; Mankeliunas,
1980, 1993; Peiia, 1993; Pérez-Acosta, 1997) a la
importancia de la afiliacién a un método de trabajo
basado en la experimentacién y la posibilidad de
generar una perspectiva de trabajo empirico que diera
cimientos a la ciencia del comportamiento como lugar
de la validez y objetividad del conocimiento. En este
sentido, la perspectiva de trabajo que se privilegia en la
narrativa historica es la aparicion del trabajo empirico
como evidencia de un crecimiento en pos del desarrollo
de la psicologia como ciencia, independiente de sus
filiaciones con la medicina, la filosofia y la pedagogia.

De este modo, la psicologia en el canon de la
historia ya referenciada, se encuentra del lado de una
perspectiva empirico analitica, al parecer por un sentido
de vocacion de los “pioneros” que se vieron interesados
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por el desarrollo de una perspectiva cientifica. Esta
incluia, de manera sustancial, la referencia a la esta-
distica como conteo de las caracteristicas individuales,
susceptibles a la comparacién con un perfil. Por otro
lado, 1a metodologia experimental se inscribe como el
pilar de la proyeccion del escenario de produccion de
conocimiento ante otras comunidades de mayor tra-
yectoria en América Latina, Estados Unidos y Europa.

La tradicién del canon de la psicologia en los estu-
dios histéricos ha invisibilizado autores que han tratado
de generar un proceso de investigacion de narraciones al
margen de aquellas que se han presentado. Estd el caso
de las posibilidades que han surgido de las revisiones
historiograficas de Oviedo (2009, 2013), con su intere-
sante desarrollo de la perspectiva psicoldgica de finales
del siglo XIX, asociada a tradiciones neotomistas en
la religién y que tienen una influencia poderosa en la
consolidacién de un proyecto de religiosidad y peda-
gogia a través de la politica “regeneracionista” en el
pais. El desarrollo de las perspectivas tedricas asociadas
a la psicologia de la Gestalt y la interesante vuelta al
reconocimiento de Manuel Ancizar, como estudioso
y desarrollador de conceptos psicoldgicos ligados al
concepto de conciencia (Oviedo, 2004, 2010).

Ahora bien, tenemos los interesantes avances de la
psicologia ligada a la perspectiva de la “Escuela Activa
o Nueva” que se dio en el seno de los 30 primeros afios
del siglo XX en el pafs. Esta iniciativa estuvo a cargo
de algunas instituciones educativas que recogen ideas
y presupuestos psicoldgicos de la escuela del desarrollo
de Marfa Montessori y Ovide Decroly, pasando por la
interpretacion de ideas importantes de la pedagogia
activa, propuesta por estos autores con la influencia de
perspectivas tedricas de la Escuela de Ginebra (Séenz,
1990; Sédenz & Zuluaga, 2004; Sdenz, Saldarriaga &
Ospina, 1997).

Otros interesantes trabajos derivados de propues-
tas historiograficas renovadoras, son los que en los
dltimos afios nos han ofrecido los Estudios Sociales
de la Ciencia y la Tecnologia (ESCT en adelante),
reconociendo a la psicologia como dispositivo tecno-
cientifico. Se pueden observar complejos tipos de
redes elaborados por Jaraba (2012) que buscan dar una
comprension a la institucion de la psicotecnia como
experticia que legitima intereses politicos en la confor-
macién de los exdmenes de ingreso a la Universidad
Nacional, teniendo a Mercedes Rodrigo como un
actor relevante que traduce intereses desde la misma
disciplina con relacién a motivos de sectores politicos
y sociales de la época en el pais. Encontramos también
el clarificador trabajo de Mora (2012) sobre la red de
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movilizacién de la terapia conductual en diferentes
centros de ensefanza, y la utilizacion de este aparataje
tecnocientifico como instrumento de resocializacion,
en torno a la controversia de los usos de una técnica de
“economia de fichas” en la cdrcel del “Buen Pastor” en
Bogotd en los afios setenta.

En la siguiente seccion se hablard sobre las dltimas
posibilidades analiticas mencionadas. Concretamente,
el foco estard en la posible relacion metodolégica que
brinda los ESCT en el trabajo de generar narraciones
sobre la historia de la psicologia; no como una historia
de héroes y épica, sino aquella que permita un anélisis
de sus redes, movilizacion, intereses, motivaciones
y produccién de instituciones, usos, socializacién y
cultura.

Los Estudios Sociales de la Ciencia y la
Tecnologia (ESCT) y la posibilidad de
analisis de la historia de la psicologia y la
pedagogia

Una de las mas interesantes situaciones que se
observa en la historiografia de la psicologia en el pais,
es la relacion que existe entre narraciones y cdnones,
e incluso de los estilos de presentacién del relato y la
informacién (Jaraba, 2012; Mora, 2012). Como se ha
descrito mds arriba, la funcién social percibida de esta
presentacion de la historia, obedece a formas institucio-
nales destinadas a fortalecer perspectivas particulares
de la concepcion de los hechos de la psicologia. Se
observa entonces como la psicologia en sus inicios y
desarrollos se cuenta como historia de la ciencia y como
historia de un ethos particularmente “heroico” de los
hechos de movilizacién de conceptos y tecnologias que
aportan, desde “centros” especializados, las fuentes de
desarrollo de un pais del tercer mundo.

Cuando se observan las tradiciones historiograficas
referidas a la posibilidad de comprender los fenémenos
de movilizacién de conceptos cientificos, técnicos y
tecnoldgicos, encontramos la referencia obligada a
Basalla (1967), que aporta una concepcion prescriptiva
de la manera en que se mueve un concepto desde los
“centros” de innovacion hacia las “periferias”. Es una
sociologia de la replicacion que describe cémo los ac-
tores “adquieren” un conocimiento y lo promueven en
sus contextos. Esta vision simplista de la realidad social
y de los movimientos de la tecnociencia, ha sido dura-
mente criticada por los tedricos de los ESCT que han
visto en los modelos difusionistas como el de Basalla
(1967), Pyenson (1993, 2002), Palladino y Worboys

(1993), un problema para comprender los movimientos
de los conceptos, la apropiacion y adaptabilidad de
ellos, al igual que la implicacién de los usos.

La critica hecha desde los ESCT incluye la conside-
racion de la movilidad como proceso que se construye
en la interaccion social con los dispositivos tecnocien-
tificos. Se ha planteado la importancia de indagar en
coémo se han definido los hechos cientificos como “ver-
dad”y “certeza” (Latour & Wolgar, 1979), lainfluencia
de los contextos de apropiacién en términos de los
usos y los intereses personales y grupales (Chambers,
1993), la adaptacién y performatividad de los usos
(Jasanoff, 2004; Winner, 1993), sobre la relacién entre
expertos y no-expertos en el debate de la utilizacion, la
recursividad del dispositivo tecno-cientifico en lo social
y sus implicaciones en la construccién de la realidad
(Jasanoff, 2005; Mulkay, 1997; Pinch, 1993; Winner,
1993; Wynne, 2004).

Lo que se logra rescatar a través de la indagacién y
la reflexion sobre la sospecha del modelo difusionista,
es una perspectiva ampliada de las narrativas que son
invisibilizadas en la construccién de los hechos con-
siderados historicos. Ademds, un importante aporte
a la posibilidad de observar esas otras versiones, es
la posibilidad analitica que se deriva de una juiciosa
atencion a lared de actores que configuran los espacios
de movimiento sobre el desplazamiento de un disposi-
tivo tecnocientifico (Callon, 1986, 1987; Latour, 1991,
1992, 2008; Latour & Wolgar, 1979).

Lo interesante de esta posibilidad analitica, es la
ventaja procedimental. Esto debido a que produce una
apertura de espacios entre las vetas historiograficas que
permite observar la aparicién de actores “no relevan-
tes”, los escenarios de construccion social, la traduccion
de interés y motivaciones personales e institucionales o
la recurrencia de los “artefactos” como performadores
de realidad. Sumado se encuentran las experiencias
derivadas de los usos y las condiciones de reflexividad
sobre las misma red como nodos de ocurrencia que
producen sistemas sociolégicos de accién (Callon,
1986, 1987; Law, 1991, 2004; Law & Bijker, 1992;
Law, Callon & Rip, 1986).

Desde las anteriores perspectivas de trabajo que se
han abierto paso en el escenario de los ESCT, existe
una consideracién importante sobre la relacién entre
dispositivos sociotécnicos presentes en escenarios
como la construccidén de la ciencia, la infraestructu-
ra, la tecnologia, etc. Tomando como referente estas
posibilidades analiticas, observaremos como se puede
plantear una posibilidad historiografica sobre la historia
de la psicologia y la pedagogia.
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Una relacion explorada en los trabajos ya referentes
sobre historia social de la ciencia, es la posibilidad de
observar la movilidad de los dispositivos tecnocientifi-
cos: conceptos, usos, estdndares, etc. Esto en relacion
a las maneras de ensefianza y estilos de apropiacion en
el seno de comunidades y grupos de interés que tratan
de adaptar los sistemas de conocimiento en términos
pedagdgicos para su reproduccién contextual. Por
supuesto, como se ha expuesto mds arriba, la idea de
movilizacién en términos de difusién deja brechas
sobre la comprension de la construccién del hecho
social. Por otro lado, los trabajos que se concentran en
dilucidar cdmo es que el proceso de apropiacion implica
un suceso de traducciones de interés, sumado a unos
pasos obligados y a procesos de adaptacion, permiten
clarificar las maneras en que se construyen los procesos
de realidad en funcién de las operaciones sociotécnicas.

Kaiser (2005) afirma:

Pedagogy has long been a major concern of
modern scientific professions. Hundreds of mi-
Ilions of dollars were spent on science pedagogy
and its reforms throught out the nineteenth and
twentieth centuries, both in the United States and
in Europe. Whether focused on the introduction
of laboratory techniques for a teaching in the
late nineteenth century, on the highly touted
multimedia productions of the physical Science
Study Committee (PSSC), the Biological Science
Curriculum Study (BSCS), and “Project Physics”
during the Cold War, or on more recent efforts
to incorporate computer simulations and more
direct question-and-answer feedback into large
introductory lectures, pedagogy has hardly been
taken for granted by scientist themselves. (p. 1)

En la anterior cita, se observa la importancia de
estudiar los escenarios pedagdgicos que configuran los
tipos de ensefanza sobre la fisica y la quimica. A su
vez, anuncia una perspectiva interesante en términos
metodolégicos que ayuda a clarificar cémo es que la
ciencia se mueve en contextos, vincula précticas y
artefactos y genera grupos de interés.

Un interesante ejemplo de lo anteriormente dicho
es expuesto por Warwick (2003), pues en su trabajo
permite observar cémo la consolidacion de la fisica
matemdtica en el Cambridge de la época Victoriana,
tiene que ver con diferentes elementos: la escritura
de un libro de texto en el que se canoniza el conoci-
miento que se debe impartir (Roth’s Textbook); unas
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lecciones privadas a los estudiantes que suponen una
interaccion directa con un orientador, y el tratamiento
del cuerpo como lugar donde se recepciona y alberga
el conocimiento.

Siguiendo a Warwick (2003), se puede observar el
reconocido caso de Félix Klein, matematico aleman, vi-
sitante recurrente de Cambridge y seguidor del método
propuesto alli para la ensefianza de la matemética y la
fisica. Klein pretende trasladar el método a Alemania,
sin embargo, a la hora de la construccién de la me-
todologia de aplicacidn, se encuentra con elementos
contextuales que dificultan la labor: a. el lenguaje y su
traduccion al alemén; b. la imposibilidad de la aplica-
cién de una tutoria individual por no comprender las
acciones o los elementos que la componian.

Lo anterior pone de nuevo el énfasis en el lugar
de la localidad y el significado de la apropiacién de
los discursos y practicas en los escenarios locales. De
Greiff y Maldonado (2011) han logrado mostrar cémo
la apropiacion del conocimiento refiere todo un andlisis
de las experiencias de interaccion entre los moviliza-
dores, los publicos y los escenarios de utilizacién de
los artefactos y conceptos movilizados.

Es interesante mostrar también, como desde la
interpretacion de los planteamientos de Shapin (1984,
1994), se identifica una naturalizacién de las relacio-
nes que emergen desde el experto y el lego, donde se
instauran sujeciones y hasta sometimientos por el uso
de una determinada taxonomia y una experticia técnica
representada en el texto cientifico o articulo. En este
sentido, los publicos se crean, las comunidades de
recepcidn se constituyen y los hombres de ciencia, por
supuesto, se construyen en la interaccion resultante
de los actores. De este modo, queda configurado todo
un escenario para la comprension de la movilizacién
de elementos de un lugar a otro, y las pautas que un
andlisis de este tipo requieren para realizar un trazado
de los elementos que configuran la red de movilizacion.

La revision anterior destaca unas vias interesantes
de trabajo que posibilitan la génesis de historias que
visibilicen los fendmenos de co-produccion de discur-
sos locales, no-expertos. También ofrecen la posibilidad
de rastrear la performatividad de los dispositivos en el
escenario de los usos sociales.
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El Gimnasio Moderno de Bogota® y la
movilizacion de conceptos psicologicos y
pedagégicos

El desarrollo de la conceptualizacién sobre mo-
vilizacién y el apoyo de los ESCT han servido para
encontrar vias de andlisis de la historia tecnocientifica
y social de la psicologia y la pedagogia. Es evidente la
relacion estrecha que existe entre la puesta en escena
social de los dispositivos conceptuales y practicos deri-
vados de las dos disciplinas. En el caso que se pretende
presentar ahora, realizaremos una sucinta revision del
cruce entre lo psicoldgico y lo pedagdgico en términos
de una institucién que ha sido el centro de ensefianza de
la élite politica de Colombia en un momento histérico
particular 1915-1920. Se retoma este periodo de tiempo
por su importancia en términos de la adaptacion. Segin
trabajos de referencia, en estos afios se observan proce-
sos de recepcidn de los discursos sobre psicopedagogia
con fuerte influencia de académicos que logran puentes
con escuelas europeas, asi como la adecuacion de la
infraestructura necesaria para la puesta en escena y la
consolidacién del método. Lo que sigue después puede
ser considerado como un periodo de estabilizacion de
los dispositivos sociotécnicos (Cubillos, 2007; Soto,
2015).

Al revisar las historias ligadas a la experiencia del
Gimnasio Moderno de Bogotd (Cubillos, 2007; Helg,
1987; Sédenz et al., 1997), se puede definir una serie
de actores importantes que permiten la proyeccion de
conceptos y practicas derivadas de la movilizacion de
conceptos desde la psicologia y pedagogia europea.
Entre ellos se encuentran los actores institucionales,
los estudiantes, los conceptos y recursos técnicos.
Todos estos derivan en una sucesion de traducciones
que construyen una realidad particular en el seno de la
pedagogia activa y su aplicacion en el centro educativo.

En primera instancia, se puede observar la impor-
tancia de personajes de relevancia en la primera mitad
del siglo XX. Tal es el caso de Agustin Nieto Caballero,
quien es considerado el precursor de la institucién y la
mdxima autoridad en el tema de la “Escuela Activa”.
Es conocido por las historias precedentes de Sédenz
(1990), Sédenz y Zuluaga (2004) y Cubillos (2007), que
Agustin Nieto es el nodo que enlaza los conceptos de

3 Esta institucién es un centro educativo ubicado en la Ciudad de
Bogotd, fundado en 1914 con una orientacién basada en la filo-
soffa liberal, con criterios de la pedagogia de la Escuela Activa.
Es reconocido por formar algunos de los dirigentes politicos e
intelectuales mds importantes en la historia del pais.

la psicopedagogia europea en la Bogota de los inicios
del siglo XX.

Don Agustin, como es llamado, se alia con otros
personajes estratégicos de la llamada “generacion del
centenario’™, algunos de ellos son José Maria Samper,
Tomas Rueda Vargas y Alberto Lleras Codazzi, entre
otros. Estos personajes tienen en comun, una con-
cepcion de la educacién como espacio de cambio y
debate, en funcion de las ideas mas tradicionales ex-
presadas en los gobiernos conservadores de la época
de la “Regeneracion”. Todos estos personajes tienen
un aspecto que los identifica y este es la produccion
intelectual y su intervencion en el campo politico de
la vida del pais.

Lareunién de estos personajes de la intelectualidad
produce un proyecto educativo denominado Gimnasio
Moderno, que se encargaria de reproducir los elementos
de la filosofia liberal pregonada por sus fundadores y,
en virtud de ella, deberia ostentar una epistemologia
y metodologia que reflejara los principios liberales en
la constitucién de sujetos potencialmente aptos para
dirigir una reforma modernista en el pais (Nieto, 1935).

Y es aqui donde tiene un posible punto de partida
la movilizacién de conceptos de la psicologia europea.
Los contactos e influencias de Agustin Nieto llevan
a considerar la posibilidad de fundar una institucion
que proyecte la novedosa forma de entender el mundo
individual de la psicologia europea representada en
dos autores, Marfa Montessori (1937) y Ovide Decroly
(1932). Los contactos del autor son el elemento
vinculante entre la Bogotd de 1915, la sociedad, sus
estudiantes, la ideologia liberal y la consigna por una
educacion que cambie al sujeto pasivo conservador en
un sujeto activo liberal.

Los informes del Gimnasio Moderno en la época
(1915-1920) dejan ver como se organiza la puesta
en escena de la apropiacion social del conocimiento
especifico a partir de la psicopedagogia de la escuela
europea. Se observa una delimitacion del infante como
centro de recepcion de los usos y estrategias practicas
de la conceptualizacién psicoldgica y pedagégica. El
estudiante es un actor que concentra en si mismo la
renovacion de la pedagogia, es uno “paso obligado” de
los recursos conceptuales y técnicos que se implantan

4 Se conoce como “Generacién del Centenario” a un grupo de

intelectuales con vocacién politica liberal que introducen, desde
varios escenarios de la vida publica del pafs, una serie de debates
sobre la concepcion de la orientacién politica conservadora que
desde finales del siglo XIX ostentaba el poder y la direccion del
pais.
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en funcién de la renovacion educativa que se proclama
en la institucion.

Lo llam¢ “paso obligado”, en el sentido atribuido
por Callon (1986). En la red de actores de este, hay un
nodo que concentra la traduccién de intereses y es el
reflejo de la movilidad. Este nodo como actor, concentra
el foco de atencidn y es agente productor de significa-
do en el que convergen distintas interacciones. Ya en
“Mirar la infancia” se observa una designacidén impor-
tante del concepto de infancia como centro del control
en el que recae la vigilancia y el control del cuerpo y del
sf mismo, asi como una propiedad escalar que incluso
concentra en el nifio la posibilidad de construccién de
una moral e intelectualidad liberal que propende por
un desarrollo moderno (Séenz et al., 1997).

Con esta referencia sobre la infancia como ob-
jeto, se abre el debate, y se pueden generar formas
alternativas de andlisis. En este caso, es posible tomar
el dispositivo como un elemento vinculante, como
un “paso obligado” en el que se observan diferentes
conexiones con otros nodos de la red que ademds
producen una cierta construccion de la realidad social
de la educacion. Asi las cosas, el concepto de infancia
ya no se puede pensar como una referencia esencial,
sino como una interseccion de intereses, mediaciones,
traducciones, etc.

Abhora bien, en este sentido los dispositivos con-
ceptuales de las teorias psicoldgicas y pedagdgicas,
definen un problema particular sobre la infancia, se
refieren a la mejor forma de entender el proceso de
desarrollo y cémo hacer para potenciar la actividad
intelectual y cognitiva. Asi pues, se va ordenando una
red de actores que movilizan las conceptualizaciones,
tenemos a Agustin Nieto, el Gimnasio Moderno, la
infancia representada en los estudiantes, y por supuesto
los nodos que en Europa se tornan aspecto importante,
pues de ese “centro” de produccién se mueven concep-
tos y practicas que tienen un interés por la difusion.
Hablamos entonces de conceptos que se generan en
el contexto de la Escuela de Ginebra, una psicologia
experimental y estructuralista que se abre paso entre
las nacientes perspectivas para explicar el proceso
de mediacion entre la capacidad de conocimiento y
el desarrollo evolutivo de la filogenia y la ontogenia.

Los dos representantes de importancia en los ini-
cios de esta historia, son Marfa Montessori y Ovide
Decroly, quienes formularon conceptualizaciones
sobre un infante activo que desarrolla su potencial de
aprendizaje en el contacto directo con los objetos del
mundo, afirmando un desarrollo por niveles o estadios
que serdn la base de la psicologia desarrollista y de la
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pedagogia activa. Cada uno de estos autores tiene un
espacio de afirmacién importante en sus contextos,
vemos la “Casa dei Bambini” de Maria Montessori
en Italia y el Centro de Ensefianza para nifios con li-
mitaciones cognitivas de Decroly en Bélgica. Agustin
Nieto tiene la oportunidad de conocer a los autores en
sus viajes a Europa y en su estancia Universitaria en
Francia, y decide que el concepto de desarrollo y ob-
servacion experimental se liga muy bien con el deseo
de una filosofia liberal que proyecte un tipo innovador
de educacién (Decroly, 1932)°.

Es asi como se proyecta una elaboracién en red para
movilizar los conceptos desde la Europa de inicios de
siglo, ala Bogota de gobierno conservador. Se observa
entonces la disposiciéon de Agustin Nieto para llevar
a cabo el proyecto de dirigir un espacio institucional
que aporte los elementos necesarios para la innovacién
de la educacion, y asi se lleva a cabo el proyecto de la
escuela activa, partiendo de las consideraciones de la
teorfa del desarrollo: “En la misma Europa, en donde
imaginamos que todo ha de ser perfecto, esta reforma
estd apenas iniciada; estudiemos los problemas que
plantea, y sin detenernos a atacar los puntos vulnera-
bles, consideremos todo lo que ficilmente podriamos
adaptar®’ (Nieto, 1917, p. 21).

Ahora bien, si se quiere avanzar en un andlisis de
la movilizacidn, se debe observar también la localidad
como elemento que interactia con las condiciones de
movilidad y adaptabilidad. Hemos visto en los trabajos
de Restrepo (1998, 2000), Nieto (2006), De Greiff
y Nieto (2005) y Mora (2012), cémo los hechos de
movilizacién de un sistema tedrico, de una artefacto
o de una préctica discursiva, son performados por las
caracteristicas contextuales y resultan en formas de
adaptacion de los conceptos y practicas de tal manera
que no son calculables o concebidos en la misma ex-
pectativa de la actividad de difusion.

En el escenario de la iniciativa de psicologia y peda-
gogia activa en el Gimnasio Moderno, se observan ca-
racteristicas interesantes en el proceso de apropiacion.
Tal es el caso de la préctica de asignacion de cursos que
se ejecuta realizando un examen de las caracteristicas
cognitivas en funcién de la edad, tal como supone la
teorfa de Montessori y Decroly:

5> Serecomienda el texto de la visita de Ovide Decroly a Colombia,

especificamente su referencia a la comunicacion fluida con Agustin
Nieto y el interés que despierta la adaptacion de sus métodos en
el Gimnasio Moderno.

¢ La negrilla es mia.
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Nuestro Inspector Médico, Doctor don José Maria
Montoya, ha comenzado las mediciones antropo-
métricas escolares de nuestros alumnos (...) con
experimentos psicoldgicos, para poder establecer
la ficha fisioldgica, psicoldgica y escolar de cada
uno de nuestros alumnos, como base para un
conocimiento mds completo de su personalidad
total. (Nieto, 1917, p. 69)

La anterior cita muestra un “movil inmutable”, una
categoria latouriana para definir los elementos no varia-
bles en un escenario de movilizacién (Latour, 2008). En
este caso el aspecto de la evaluacion del desarrollo y la
aplicacion, son derivados de los estudios de los autores
europeos y nada tienen de diferencia a las consideracio-
nes de aplicacion. Si se observan los trabajos de Decroly
y Monchamp (1932) o Montessori (1937), y se realiza un
paralelo con los procedimientos aplicados en la evalua-
cion de las caracteristicas, capacidad intelectual y estadio
del desarrollo, en el gimnasio moderno (Nieto, 1917), se
puede observar una reproduccion fiel de la metodologia
de evaluacion y aplicacion de test.

Las diferencias comienzan a interactuar contex-
tualmente, en funcién de las formas de aplicacion
de los procesos de enseianza de los contenidos ins-
truccionales y comportamentales. Tal es el caso de la
diferenciacién que se hace de las formas de educar,
una forma instruccionista y otra educacional que estd
dirigida a controlar el comportamiento de los estu-
diantes: “La base de lo que nosotros hemos llamado
estudios de la realidad es el Plan de Estudios de las
Escuelas del Doctor Decroly, de Bruselas, con algunas
modificaciones para adaptar dicho Plan a Colombia”
(Nieto, 1917, p. 117).

De este modo, se puede ver la situacion del movil
en la red, se ha ubicado en un nodo en el que los con-
ceptos necesitan ser contextualizados y adaptados, en
este caso observaremos tres formas de adaptacién que
derivan de las demandas contextuales al método: 1. El
control del cuerpo y la sexualidad como disciplina y
autocontrol; 2. La religion como demanda de una edu-
cacion moral sustentada en los preceptos catélicos, y
3. El Gobierno Escolar como proyeccién de la politica
liberal de autoridad (Nieto, 1917).

La idea de un cuerpo que se debe controlar se ex-
presa en la necesidad de ocupar la mente del nifio con
el trabajo intelectual y la disciplina como instrumento
paratal fin. Lo que ocurre, en funcién de una apropiada
disciplina, es la utilizacién de la instruccién sobre el
cuerpo a través de la gimnasia. Los cursos en la ins-
titucién son combinados con momentos de gimnasia

y educacién fisica, donde los nifios son puestos en

actividades de trabajo fisico con el fin de desarrollar

un proceso de formalizacién de su estado corporal.

Ademas, a través de este mecanismo, se observan dis-

cursos asociados a que la disciplina corporal, fomenta

la regulacion del comportamiento sexual, un problema
que suscita varias formas de tratamiento: “Se plante la
cuestion en esta forma: «;Cémo podriamos inmunizar
el almay el cuerpo del nifio de las influencias pernicio-

sas de la sexualidad?»” (Nieto, 1917, p. 40).

Lo que se plantea es la necesidad de control sobre
el cuerpo y, por ende, sobre lo que se considera como
“alma” o “mente”; se necesita un dispositivo que regule
la conducta, para ello la gimnasia, combinada con una
serie de charlas sobre el tema de la sexualidad como
una actividad inmoral, que no debe ser preocupacion
de los nifios, son formas de vigilancia y autocontrol
sobre el cuerpo.

Una segunda variedad del método, es la inclusién
de la actividad de ensefnanza de la religion catélica. En
este sentido, la institucién recoge los servicios de un
presbitero y da un espacio de citedra semanal a cada
curso para recibir instruccion sobre el dogma y las ense-
fanzas morales del catolicismo. Dado que se encuentra
una demanda de parte de los padres de familia sobre
la ensefianza de la religion catdlica, el Gimnasio y sus
directivas a la cabeza, deciden poner en funcionamiento
la cdtedra de religién. Esta ayudard en el proceso de
justificacién de una moral prescriptiva, que ayuda
para fundamentar la decision sobre el autocontrol del
comportamiento corporal como correlato de una vida
mental y espiritual sana:

El siguiente es el plan que combina la disciplina
corporal a través del ejercicio, el entretenimiento y la
religion, ademds de la vigilancia y permanente auditoria
de los maestros:

1. Procurar unificar la accion educativa de confesores,
padres y maestros para evitar las influencias de la
sexualidad del nifio.

2. Aprovechar un momento ocasional para hablar a
los muchachos precoces de una manera austera y
paternal del misterio de la procreacion, del amor
de la madre, del respeto a la mujer y de los males
del vicio.

3. En los estudios de ciencias naturales los profesores
hablaran, con fines educativos y cientificos a la vez,
de la reproduccién de animales y plantas.

4. En las lecciones de historia y arte se hard sentir a los
nifios la serenidad de la belleza, mostrandoles, cuan-
do la cuestion se tercie, el desnudo en la estatuaria
griega o en la pintura de los grandes maestros, para

SUMMA PSICOLOGICA UST 2015, Vol. 12, N°1, 27-37



34 JOAN SEBASTIAN SOTO TRIANA

que, conociendo lo bello, les repugne lo sensual y
pornogréfico, puesto que lleva en si el estigma de
la fealdad.

5. Ocupar intensamente la imaginacién de nuestros
alumnos con trabajos y estudios, y su cuerpo con
juegos fatigantes para que no les dé ocasion ni
ganas de entregarse a concepciones y practicas
deshonestas.

6. Avivarles sobre todo el santo temor de Dios y es-
timularles a que acudan a El para hallar fortaleza
en sus debilidades por medio de los sacramentos
repetidos con frecuencia (Nieto, 1917, p. 41)

Por tltimo, se debe hablar de una de las estrategias
mds interesantes para la promocién de los intereses
liberales y modernistas de la institucion, la “Republica
Escolar”. En esta forma adaptada de un gobierno de
Estado, el Gimnasio aborda el problema del compor-
tamiento y la moral del infante sobre el precepto de
autoridad representativa. Esto quiere decir que los
estudiantes elegirdn, entre candidatos idéneos de su
propio curso, un representante como figura de autoridad
y de interlocucién con profesores y directivas.

De este modo, los estudiantes asumen la autoridad
de sefialar a aquellos que han cumplido con los pre-
ceptos morales y aquellos que no, de esta manera se
forman consejos de estudiantes representantes, profe-
sores y directivas para formular casos de estudiantes
que necesitan un encauzamiento de su comportamiento,
lo que sirve a la institucion para acortar la posible
parcialidad por parte de juzgamientos unilaterales de
profesores a estudiantes.

El sistema de una “Republica Escolar” distribuye
la autoridad y entrega parte de ella a los estudian-
tes, aunque con ello también la responsabilidad de
vigilancia del comportamiento de los miembros de
su propio grupo, lo que genera una actividad de vigi-
lancia permanente que puede ser aprovechada por la
institucién para controlar de manera menos explicita
a los infantes; es asi como se efectiia un proceso de
adaptacién en funcién de la localidad. Como hemos
visto, el control del comportamiento se deriva de las
demandas funcionales de la infancia como objeto de
una moral religiosa y conservadora que se renueva en
el ejercicio de aplicacion de un sistema pedagdgico de
corte activo. En este, el sujeto puede pertenecer a un
gobierno escolar, se ve implicado en formas de auto-
control, en una vigilancia entre pares y multinivel, y
en la construccién de una red que es movida y operada
por los conceptos tecnocientificos.
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Abhora bien, se observé como desde una perspectiva
de apropiacidn, se puede pasar a una forma de anélisis
de lared de actores a través de la cual se van moviendo
los conceptos, las pricticas, y de la que van emergiendo
necesidades contextuales que se suplen a partir de las
innovaciones en los métodos y pricticas discursivas.
El caso de la educacién en el Gimnasio Moderno, es
un ejemplo interesante de la amplitud analitica de los
estudios sociales puestos al servicio de la investigacion
historiografica de la psicologia y la pedagogia.

Discusion

Sobre las posibilidades analiticas desde los
ESCT en la historiografia de la psicologia y
pedagogia

Es importante reconocer que la historia de la psico-
logia, como lo han planteado varios estudios que han
utilizado los ESCT como herramienta epistemoldgica
y metodoldgica, ha resultado ser provechosa en sus
variantes analiticas, pues han concentrado sus esfuerzos
en generar una descripcion de las formas en que los
dispositivos tecnocientificos se mueven por escenarios
sociales con una clara forma contextualizada de accién.

Se puede notar entonces que el seguimiento de un
determinado corpus tedrico se relaciona con las formas
contextuales en las que se mueve; se ha visto como el
dispositivo conceptual y prictico de la psicologia y pe-
dagogia activa, se mueve por escenarios que van desde
un aparente “centro” de constitucion, hasta un destino
poco sospechado como la Bogota de inicios de siglo
XX, donde se ubica en un escenario politico, religioso y
social particular que demanda unas modificaciones para
su apropiacién y utilizacién. Es importante analizar
que existen precedentes que vinculan esa tradicion de
la movilizacién de conceptos y métodos de una escuela
a otra, un claro ejemplo es el plan de estudios sobre
matemadticas de Cambridge que se quiere apropiar en
Alemania. En este caso las dificultades de traduccién
de los textos, la metodizacion de la disciplina corporal
y las caracteristicas de los estudiantes en Alemania, di-
ficultan y generan una serie de adaptaciones del método
que resultardn en formas diversas de comprenderse y
aplicarse (Olesko, 2005; Warwick, 2003).

Estas referencias ponen de manifiesto la necesidad
de encontrar vias alternas a las ya enunciadas en los
modelos difusionistas de Basalla (1967) o McLeod
(1980) que intentan descripciones de los movimientos



PSICOLOGIA, PEDAGOGIA E HISTORIA: LOS CAMINOS QUE OFRECEN LOS ESTUDIOS SOCIALES 35
DE LA CIENCIA PARA EL ANALISIS DE LA MOVILIZACION DE DISPOSITIVOS CONCEPTUALES Y PRACTICOS

sin una profunda comprension de la movilizacién como
condicién emergente de nuevas ldgicas conceptuales
y practicas de los usos de la tecnociencia. Como lo
ha mostrado Restrepo (1998, 2000), los efectos de la
movilizacién de conceptos y artefactos, no s6lo dejan
ver la posibilidad de conformacién de un tipo de uso
innovador en el seno de un contexto social, sino que
permite la apertura a novedosas lgicas de interaccion
entre pares y relaciones institucionales. Estas dltimas,
se originan o se modifican en funcién de la produc-
cién de conceptos, de l6gicas interactivas de agencia
social e incluso de perspectivas emergentes de formas
relacionales y morales. Como hemos visto en el caso
del Gimnasio, rastrear la teorfa psicopedagdgica nos
permite comprender el devenir de ciertas formas de
adaptacion de lo que es considerado como un estudian-
te, de las formas en que ese estudiante es considerado
un sujeto liberal y de lo que trae consigo esas consi-
deraciones en el entorno formativo y educacional que
demanda un cierto tipo de “ethos” en su constitucion
y en su proyeccion en la sociedad.

Es asi como el escenario de los Estudios Sociales
de la Ciencia abre una cantidad incontable de narra-
ciones sobre las que se puede realizar historiografia
de la psicologia, atendiendo a eso que Vezzetti (1996,
2007), Kapplenbach y Pavessi (1994), Jaraba (2012)
y otros tantos, han sugerido como un replanteamiento
de la manera de atender la historia y sus implicaciones
en las miultiples construcciones de la psicologia como
ciencia, como disciplina, como artefacto, como dis-
curso, etc. Los ESC pueden brindar las herramientas
metodoldgicas para acercarnos a un didlogo con las
narrativas y los dispositivos que se han configurado
en el recorrido histérico de las diversas psicologias,
utilizando el recurso del seguimiento en red (Moreno,
2014), de larevision y andlisis de controversias (Jaraba,
2012; Mora, 2012), trabajos sobre apropiacién social y
campos de experticia (Pulido-Martinez, 2006, 2011).

Estds formas de realizar historiografia representan
un trabajo enriquecedor y abren diversas vertientes
de andlisis sobre problemdticas que en las versiones
mads tradicionales de la historia de la psicologia en
Colombia, se han dejado olvidadas en una suerte de
“cajanegra”. Es una oposicion analitica a la tradicional
historia celebratoria que con una retérica difusionista
conduce a los interesados por la historia de la psico-
logia a recorrer un solo camino, con una unica verdad
privilegiada que resta importancia a tantas narrativas
interesantes e importantes para comprender el devenir
histdrico de la diversidad de las psicologias en nuestro
pais.

De acuerdo a lo anterior, se ofrece la posibilidad
de estudiar en red la importancia de los actores como
nodos y como agentes de construcciones de la realidad.
En este caso se ha seleccionado a un actor importante
para definir un punto de inicio en el ejercicio de ma-
pear la red y seguir los dispositivos conceptuales y
précticos, es el caso de Agustin Nieto. Ya en trabajos
de referencia, se ha utilizado la figura del actor como
nodo y punto de partida para el andlisis de las redes
y las construcciones de la realidad que emergen en la
interaccidn con otros actores y actantes, tal es el caso
de Joliot y la fisica de particulas en Francia (Latour,
1991) o Pasteur y la definicién de los microorganismos
(Latour, 1988).

En el caso de Agustin Nieto, hemos visto como
se puede localizar un nodo y observar, a partir de €l,
unas condiciones de negociacién en relacion a una red
especifica. En este sentido, se ha observado el lugar de
agente traductor de intereses politicos, tecnocientificos
y sociales que posibilita el escenario de la educacion. La
realidad se ve modificada y tramitada por los efectos de
adaptacion y aplicacion de dispositivos psicopedagdgi-
cos, y emergen instituciones y agentes que respaldan el
accionar, y que a la postre, se involucran como actores
relevantes en el contexto de la red.

La eleccién de un punto de partida en la obser-
vacion, de un actor relevante, no es una recaida en la
“historia heroica” o “épica” que visibiliza a un agente
difusionista para que recaiga sobre €l todo el crédito de
la movilizacién. Contrario a esta percepcion, se refiere
a la posibilidad de concentrar el punto de inicio para
rastrear los movimientos que emergen de la red, los
nodos que se ligan y las relaciones que se derivan. Es
una estrategia para dar inicio y direccion al objetivo de
rastreo de las posibilidades analiticas, no para dar un
centro jerdrquico de importancia, sino para construir
a partir de un punto, el mds visible en ocasiones, la
busqueda y exploracion de alternativas.

En este texto se quiso realizar un ejercicio de lo-
calizacion de un actor para mostrar como a partir de
él se puede mover el mapeo de la red y construir las
relaciones para que emerjan las categorias a analizar; se
produjo un contraste, para que aquellos que han leido
y conocen la historia de la psicologia en Colombia,
o los que estén interesados en conocerla, puedan ob-
servar como en esas historias candnicas y “épicas”,
el seguimiento de la red es limitado y se advierte una
dindmica de andlisis difusionista que para nada permite
el encuentro con los contextos y las relaciones entre
nodos, intereses y motivaciones que son los que ayudan
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a comprender la construccion de diferentes realidades
sociales.
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