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HABILIDADES ATENCIONAIS: ESTUDO DE VALIDADE DE
INSTRUMENTOS EM ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL ||
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Resumo

O objetivo deste estudo foi investigar evidénciasralidade de instrumentos de avaliagdo da atefgiticiparam 255
estudantes de 52 a 82 série do ensino fundamentaind escola publica do interior de SP, idade® difire 17 anos,
avaliados no Teste de Atencéo por Cancelamento Y BATGeste de Trilhas — parte B (TT-B). Anova reuetdeito de
série sobre os escores. No TAC-total houve aungag@scores na 82 em relacdo a 52 série e adqueeie do teste foi a
que melhor discriminou entre as séries. O TT-Brilisnou a 52 e 62 em relacéo a 82 série. Andlisesodelacdo de
Pearson entre os testes evidenciaram diversasagies significativas, sugerindo que os instrungeat@liam construtos
distintos, porém relacionados. Este estudo compitzmanterior e fornece evidéncias de validade de thstes
neuropsicoldgicos para avaliagdo da atengéo emiegdgas da 52 a 82 série do ensino fundamental.
Palavras—chaveAvaliagcao neuropsicoldgica; Validade; Atencao.

ATTENTIONAL SKILLS: VALIDITY STUDY OF INSTRUMENTSIN STUDENTS OF
ELEMENTARY SCHOOL (5™ T0 8" GRADES)

ABSTRACT

The study aimed to investigate validity evidencédnstruments for attention assessment. Two hundifed five
students participated, fron'5to 8" grades of a elementary public school of the iotesf SP, ages between 10 and 17
years. They were evaluated in the instruments Gattention Test (CAT) and Trail Making Test — p&t(TMT-B).
Anova revealed grade effect over scores. CAT-tttate increased in thd8egarding the 8 grade, and the third part
of the test was that better discriminated betwéengrades. The TMT-B score discriminated tfeafid ' grades
regarding the 8 grade. Pearson correlation analyses between steesieowed diverse significant correlations, shgwin
that the instruments evaluate distinct, but relatedstructs. This study complemented previous apglees validity
evidences of two neuropsychological tests for ¢ttarassessment in students of tHetd the & grades of elementary
school.

Keywords Neuropsychological assessment; Validity; Attemtio

INTRODUGAO possibilita 0 uso criterioso dos recursos cogngito
individuo, que pode entdo, responder mais rapida e

Subjacente  aos complexos processomdequadamente aos estimulos relevantes (Sternberg,
cognitivos humanos, a atencdo € uma habilidad2008).
fundamental para a selec¢éo e filtragem da informaca A auséncia desta sele¢do levaria a uma
relevante, possibilitando ao individuo lidar de mod desorganizacdo, prejudicando o processamento das
eficaz com os estimulos, tanto internos, como &guel informacbes relevantes e, consequentemente, a
oriundos dos sistemas de memodria, quanto exteanosresposta do individuo a elas. De fato, dados da
exemplo do montante de informagbes que a todéteratura apontam que problemas atencionais podem
momento bombardeiam seus 6rgdos dos sentidaer causa de graves dificuldades de adaptacdo em
(Gazzaniga, Ivry & Mangun, 2006; Sternberg, 2008).alguns individuos, ocasionando desorganizacdo em
Uma definicdo classica do construto é a de Williandiferentes  atividades cotidianas, levando a
James (1890, citado por Dalgalarrondo, 2000)comprometimentos na selecdo de informacdes e,
segundo o qual o processo atencional implica emrmuito frequentemente, a dificuldades em ambientes
abdicar determinados estimulos, a fim de lidar ddormais (Kenny & Meltzer, 1991), como o escolar.
modo eficaz com outros. Ou seja, ao prover um foco Um exemplo destas dificuldades pode ser
seletivo sobre determinado estimulo, em detrimentobservado ao se analisar quadros clinicos como o
de outros disponiveis no ambiente, a atencadranstorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), sobre o qual existem vastas evidéncias de
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Malheiros, Lima, Santos & Barbosa, 2003). O estuddabilidades atencionais em estudantes de 12 aid? sé
de Coutinho, Mattos, Aradjo e Duchesne (2007), podo ensino fundamental e forneceu dados de
exemplo, utilizou-se de um teste computadorizado devidéncias de validade ao Teste de Atencdo por
atencdo visual, desenvolvido com o propésito deCancelamento e Teste de Trilhas — partes A e B.
mensurar  distintos aspectos de seletividade, Sucintamente, as autoras verificaram que as
sustentacdo e alternancia da atencdo. Os autorpartes 2 e 3 do Teste de Atencdo por Cancelamento
verificaram que tal medida mostrou-se efetiva enforam as que melhor discriminaram entre as séries
discriminar criancas e adolescentes com TDAH ensucessivas, denotando o desenvolvimento das
relacdo a seus controles saudaveis, denotandwbilidades atencionais ao longo da progressao
prejuizos atencionais em uma amostra ndo-clinica descolar. Com relacdo ao Teste de Trilhas, a parte A
criancas e adolescentes com TDAH. mostrou-se eficaz em discriminar as séries
Mais recentemente, outro estudo proveucompreendidas na progressdo da 12 & 32 série, ndo
evidéncias de que, dentre diversas medidadiferenciando 32 e 42 série, possivelmente refletin
cognitivas, duas figuraram como os melhoresefeito de teto. A parte B do teste, por sua vez,
preditores de sintomas de TDAH em criancas nsomente discriminou a 4% série em relacdo as
inicio da escolarizacdo formal, sendo uma denteriores, sendo que o escore da 12 a 32 séra sof
planejamento e uma de atencdo, auferidas comfeito de piso, sendo, possivelmente, muito dificil
recurso ao Teste da Torre de Londres e Teste dqemra o0s estudantes naquelas seéries escolares
Stroop, respectivamente (Luna & Tomasini, 2008).(Capovilla & Dias, 2008). Aqueles resultados
Tal resultado corrobora achados anteriores e maisugeriram a possibilidade de estender a faixa de
uma vez certifica a necessidade da avaliacdo descolaridade avaliada naquele estudo, abarcando
construto atencdo. Até mesmo a leitura de palavrasstudantes da 5% a 82 série do ensino fundamental,
isoladas pode ser comprometida em decorréncia dagie permitiria mapear o desenvolvimento destas
dificuldades atencionais associadas ao TDAHhabilidades avaliadas ao longo destas séries essola
Segundo Lobo e Lima (2008), em decorréncia de sua, ainda, investigar evidéncias de validade destes
dificuldade de atentar as formas ortograficas damesmos instrumentos em alunos nos anos finais do
palavras, estas criangas tendem a apresentansino fundamental, estendendo o aporte daquele
dificuldades no processamento lexical, utilizando-s estudo e contribuindo a futura disponibilizacdo de
preferencialmente da leitura fonologica, apreseltan instrumentos para avaliacdo da atencdo em estgdante
uma leitura lenta e sem fluéncia em comparacdo am diferentes niveis escolares.
criancas sem o distarbio. Para esses autores, as Agquela pesquisa pautou-se em uma
alteracBes na leitura encontradas nas criancas cooompreensdo dos processos atencionais ancorada no
TDAH de sua amostra ndo caracterizam untipo processamento envolvido, i.e., atencdo selgetiv
transtorno distinto, manifesto de forma associanla adividida, alternada e sustentada (Bertolucci, 2003;
TDAH, mas primariamente seriam conseqiéncia déezak, Howieson & Loring, 2004; Sternberg, 2008).
seu déficit de atencdo (Lobo & Lima, 2008). Ou sejaOu seja, apesar da conceituacdo de atencao, tal com
a avaliacdo e identificacdo destas dificuldades esbocada no inicio deste artigo, aludir de modo
atencionais é fundamental para a correta delinotagdmais direto a atencdo seletiva, a aten¢cdo ndo € um
da dificuldade especifica de uma crianca e sewgonstruto unitario. Com base neste entendimento, a
adequado manejo. atencdo seletiva refere-se a capacidade de emitir
O TDAH também tem sido relacionado a pobrerespostas a um estimulo especifico desconsiderando
desempenho escolar (Pastura, Mattos & Araljoagueles ndo relevantes, enquanto a atencao sdstenta
2005) e, mesmo fora do ambito dos transtornos otefere-se a capacidade de manter ou sustentamoo foc
disturbios do desenvolvimento, a exemplo do prépriale aten¢cdo em um estimulo por um periodo de tempo.
TDAH, estudos tem provido evidéncias de queA atencdo alternada, por sua vez, refere-se a
alteracBes na atencdo estdo também relacionadoscapacidade de substituir um estimulo alvo da atenca
dificuldades de aprendizagem (Curi, 2002). Maispor outro, alternando o foco atencional entre tewef
recentemente, o estudo de Capovilla e Dias (2008) que segundo Pinto (2006) a caracteriza enquanto
também proveu evidéncias nesta direcdouma funcdo complexa, pois dependeria da memdria
encontrando correlagbes significativas entre ale trabalho e do controle inibitério; por fim, a
performance em testes de atencdo e o desempenatencdo dividida pode ser compreendida como a
escolar. Além destas evidéncias, aquele estudcapacidade de dividir a atencéo entre varios ekigmu
proveu dados acerca do desenvolvimento dao mesmo tempo em duas ou mais tarefas
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independentes, diferenciando-se da atengdo alternagara avaliagdo da atencdo, sobretudo para a
por impor o tratamento simultdneo de variaspopulagdo infanto-juvenil e a caréncia € ainda maio
informacdes (Bertolucci, 2003; Gazzaniga & cols.,quando se consideram estes distintos aspectos
2006; Gil, 2002; Lezak & cols., 2004; Sternberg,atencionais (Conselho Federal de Psicologia, 2009).
2008). A adequada avaliacdo destes processos €
No que tange ao desenvolvimento dessasundamental ndo sé ao diagnéstico ou deteccédo de
habilidades, de forma geral, as pesquisas na @mea t areas prejudicadas, como também a orientagdo da
dado maior foco a atencdo seletiva. Algumas dessagdo subsequiente do profissional. Dai a importancia
pesquisas, abordando a avaliacdo da atencao aeletide estudos que, como o presente, investiguem
visual e auditiva, sugerem que o controle atentionaevidéncias de validade de instrumentos de avaliagdo
tal como desempenhado por adultos, ndo é totalmentla atencdo e possam, futuramente, contribuir a
desenvolvido até a faixa etaria referente a pulderda disponibilizacdo de instrumentos que oferecam uma
Por exemplo, em tarefas dicotbmicas de audicdo, mensuracdo valida e confiavel destes construtos.
habilidade de lembrar corretamente e reconhece8endo assim, em complementaridade ao estudo de
informacdes apresentadas a um ouvido, enquanto s&apovilla e Dias (2008), este buscou por evidéncias
apresentados outros estimulos ao outro ouvidaje validade do Teste de Atencéo por Cancelamento e
continua a se desenvolver além da idade de 12 and®ste de Trilhas — parte B em estudantes da 52 & 82
(Pearson & Lane, 1991). Na modalidade visual, aérie do ensino fundamental.
habilidade de selecionar uma caracteristica especif
dentro de um estimulo continua a se desenvolver até Método
pelo menos os 10 anos de idade (Sheep, Barrett &
Kolbet, 1987). E, além, no desempenho em tarefa dearticipantes
atencdo pautada no paradigma de Stroop, criancas de Participaram do presente estudo 255 criancas
11 anos apresentaram desempenho rebaixado esmadolescentes, estudantes de quinta a oitavadeerie
relacédo aos adultos (Hanauer & Brooks, 2003). ensino fundamental de uma escola publica de uma
Ha também evidéncias, oriundas de outrosidade do interior do estado de S&o Paulo, coneglad
estudos que tem explorado o desenvolvimento dentre 10 anos e 05 meses e 17 anos e 01 més, de
habilidades do funcionamento executivo, dentre aambos 0s sexos. Participaram todas as criangas
guais inclui-se os processos atencionais, de quaaguela escola cujos responsaveis assim autorizaram
habilidades mais simples, como aquelas envolvidasdo tendo sido usado qualquer critério de excluséo,
na deteccdo de um alvo, teriam um cursaal como repeténcia escolar. Apesar disso, ndahavi
desenvolvimental mais breve que habilidades maisa amostra participantes com deficiéncias de
complexas, como a memodria de trabalho, polualquer ordem conhecidas e ndo corrigidas. Foram
exemplo (Durston & Casey, 2006). Considerando osvaliadas 75 criangas da quinta série (idade nd&lia
distintos  aspectos atencionais, anteriormentdl anos e 4 meses), 51 da sexta série (idade aedia
elencados em conformidade com Gazzaniga @2 anos e 6 meses), 69 da sétima série (idade média
colaboradores (2006), Gil (2002), Lezak ede 13 anos e 4 meses) e 60 da oitava série (idade
colaboradores (2004) e Sternberg (2008), destmédia de 14 anos e 5 meses).
apontamento é possivel hipotetizar que as distintas
habilidades atencionais também sigam trajetos dmstrumentos
desenvolvimento distintos, com a atencéo dividida deste de Atencédo por Cancelamento (TAC)
alternada, que sdo relativamente mais complexas, O Teste de Atencdo por Cancelamento
possuindo um curso de desenvolvimento mais long@ontiel & Capovilla, 2009b) consiste em trés
gue a atengéao seletiva, por exemplo. matrizes impressas com diferentes tipos de estimulo
Sumariando esta introducao, verifica-se queA tarefa € assinalar todos os estimulos iguais ao
0S processos atencionais sdo mais complexos do gaestimulo-alvo previamente determinado. A primeira
as definicdes genéricas que aludem especificandenteparte avalia a atencéo seletiva e consiste em twwa p
atencdo seletiva podem sugerir. Tal fato trazle cancelamento de figuras numa matriz impressa com
conseqguéncias a avaliacdo do construto, ou seja, séis tipos de estimulos (circulo, quadrado, trikmgu
pertinente dispor de instrumentos que avaliem estaguz, estrela, traco), num total de 360 figuras,
diferentes aspectos da atencdo. Apesar da relevanaleatoriamente dispostas, sendo que a figura alvo é
da avaliacdo destes processos, ainda ha no Brasgidicada na parte superior da folha. A segundee part
caréncia de instrumentos validados e padronizadasvalia a atengcdo seletiva numa prova com maior grau
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de dificuldade, sendo que a tarefa € semelhante a de Trilhas-parte B foram obtidas no estudo de Cozza
primeira parte, porém o estimulo alvo é composto po(2005), conduzido com estudantes de 32 e 42 s@érie d
figuras duplas. Na terceira divisdo, o teste avalia ensino fundamental de escolas estaduais e
atencao alternada, ou a capacidade de mudar aléco municipais. Tal estudo apontou altas correlagbes
atencdo. Nessa terceira parte, o estimulo-alvo raudasignificativas e positivas entre os diferentes e=xco
cada linha, sendo que a figura inicial de cadaalinhdo teste, e negativas entre estes escores e @nfierc
deve ser considerada o alvo. O numero de vezes quena Escala de Disturbios de Atengéo e Hiperatividade
estimulo-alvo aparece dentre as alternativas muda de Benczik (2000). O mesmo estudo apontou também
cada linha, variando de duas a seis vezes. correlagbes positivas com outros testes de funcdes
O tempo méaximo para execugdo em cada partexecutivas, bem como diferencas significativas de
da tarefa é de um minuto. Em cada uma das trésspartdesempenhos neste teste entre criancas com e sem
do Teste de Atencdo por Cancelamento sasintomatologia para o TDAH. Deste modo, o estudo
computados trés diferentes escores, a saber, omumale Cozza (2005) fornece evidéncias de validade por
total de acertos, i.e., nimero de estimulos alv@orrelagdo com outras variaveis para o Teste de
adequadamente cancelados; nimero de erros, i.e., Tolhas.
namero de estimulos ndo alvo incorretamente Também o estudo de Capovilla e Dias (2008),
cancelados; e o numero de auséncias, i.e., 0 nideero proveu evidéncias de validade para o Teste deabrilh
estimulos alvo que ndo foram cancelados. Nestdestu— parte B em estudantes da 42 série do ensino
foi também utilizado um escore total para ‘acertos’ fundamental. Naquela pesquisa, foram avaliados 407
‘erros’ e ‘auséncias’ referente a soma dos resmecti estudantes de 12 a 42 série, sendo que o Teste de
escores nas trés partes constituintes do instroment  Trilhas — parte B somente discriminou a 42 série em
Estudo prévio (Capovilla & Dias, 2008) relacdo as demais, para as quais o teste paresidder
investigou evidéncias de validade do Teste dale dificil realizacdo. Os resultados entdo aprasest
Atencdo por Cancelamento em estudantes da 12 a gidgeriam a necessidade de estender a amostra de
série do ensino fundamental. Aquele estudgarticipantes, de modo a abarcar faixas etarias e
demonstrou que o0 escore total no instrumento @iveis escolares superiores.
efetivo em discriminar entre 22, 32 e 42 sériesngla,
proveu evidéncias de validade das partes 2 e 3 derocedimento
teste para aquela populacéo. Maiores detalhes sobre O projeto recebeu aprovacdo do Comité de
instrumento, incluindo exemplos ilustrativos deacad Etica em Pesquisa. Subsequentemente, o Termo de
parte do teste podem ser consultados na nota &cni€onsentimento Livre e Esclarecido foi remetido a

de Tortella (2008). diretoria da escola e aos pais/responsaveis dos
participantes e somente ap0s procedeu-se a caeta d
Teste de Trilhas — parte B dados. Ambos os instrumentos foram aplicados

O Teste de Trilhas — parte B (Gil, 2002, coletivamente, na propria sala de aula, durante o
adaptado por Montiel & Capovilla, 2009a), foi periodo escolar regular. Os instrumentos foram
utilizado para avaliagdo da atencéo dividida. Godat aplicados em sess&o Unica, na seguinte ordem: Teste
apresentacdo de letras e numeros randomicamende Ateng&o por Cancelamento e Teste de Trilhas -
dispostos em uma folha. H4 24 itens, sendo 1Xletrgparte B. A sessdo de avaliacdo teve duracao
(A aM)e 12 nimeros (1 a 12), e a tarefa do iddiei aproximada de 10 minutos.
€ ligar os itens seguindo, alternadamente, as
seqliéncias alfabética e numérica. O tempo maximo RESULTADOS
para execucdo da tarefa é de um minuto e séo
computados trés tipos de escores. O primeiro escomeeste de Atencdo por Cancelamento
corresponde a sequéncia, isto €, nuamero de itens Inicialmente, foram conduzidas analises
ligados corretamente em seqliéncia; o segundo escarstatisticas descritivas do escore total e em pada
corresponde as conexdes, isto €, numero de ligacogzartes 1 a 3) do Teste de Atencdo por Cancelamento
corretas entre dois itens; e o terceiro escore), tot (TAC), considerando as variaveis acerto (A), eED (
corresponde a soma dos outros dois, seqiiéncia ecauséncia (S), para cada série escolar. As Tabelas
conexao. 2 sumariam estes dados.

Evidéncias de validade dessa versdo do Teste
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Tabela 1. Estatisticas descritivas do escorenotdIAC como fungéo da série escolar.

Série N Média Desvio Padrac Minimo  Maximo

TACTot-A 5 74 79,30 17,767 4 110
6 50 81,84 20,751 19 113

7 68 85,41 20,931 10 114

8 59 90,03 24,657 1 123

Total 251 83,98 21,252 1 123

TACTot-E 5 74 3,09 8,278 0 65
6 50 5,34 14,436 0 60

7 68 4,79 15,878 0 100

8 59 6,31 17,813 0 93

Total 251 4,76 14,265 0 100

TACTot-S 5 74 52,47 17,728 22 128
6 50 48,96 21,250 11 113

7 68 46,24 20,618 18 122

8 59 41,78 24,516 9 131

Total 251 47,57 21,202 9 131

* Legenda: (Tot) — Total, ou seja, escore obtidmaodo-se os escores nas trés partes constitumiastcumento;
(1) — Parte 1 do TAC; (2) — Parte 2 do TAC; (3)artP 3 do TAC. Com relagdo ao tipo de escore, &nf4y —
Acerto; (E) — Erro; (S) — Auséncia (eTPAC1-Arefere-se ao escore ‘acertos’ da parte ‘1’ do€TdstAteng&o por
Cancelamento).

Tabela 2. Estatisticas descritivas do escore e waad das trés partes do TAC como fungéo da siritee.

Série N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
TAC1-A 5 74 46,07 12,672 0 60
6 50 45,16 15,648 0 60
7 68 46,06 14,684 0 60
8 59 48,32 16,366 0 60
Total 251 46,41 14,699 0 60
TACI1-E 5 74 0,27 1,555 0 10
6 50 2,46 9,854 0 44
7 68 2,03 9,627 0 58
8 59 3,34 11,682 0 50
Total 251 1,90 8,808 0 58
TAC1-S 5 74 13,85 12,587 0 60
6 50 14,84 15,648 0 60
7 68 13,65 14,371 0 60
8 59 11,56 16,259 0 60
Total 251 13,45 14,568 0 60
TAC2-A 5 74 3,93 2,383 0 10
6 50 4,86 2,850 0 11
7 68 4,85 2,644 0 12
8 59 5,80 2,881 0 12
Total 251 4,80 2,740 0 12
TAC2-E 5 74 1,84 5,053 0 40
6 50 1,08 2,146 0 8
7 68 1,25 3,361 0 20
8 59 1,31 2,731 0 10
Total 251 1,40 3,633 0 40
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Continuagao Tabela 2

TAC2-S 5 74 8,05 2,387 2 12
6 50 7,14 2,850 1 12

7 68 7,15 2,644 0 12

8 59 6,20 2,881 0 12

Total 251 7,19 2,740 0 12

TAC3-A 5 74 29,30 8,486 0 51
6 49 32,47 8,304 0 50

7 68 34,50 8,795 3 51

8 59 35,92 10,313 1 59

Total 250 32,90 9,314 0 59

TAC3-E 5 74 0,99 3,632 0 25
6 49 1,84 8,372 0 54

7 68 1,51 6,607 0 42

8 59 1,66 5,859 0 33

Total 250 1,46 6,102 0 54

TAC3-S 5 74 30,57 8,593 9 60
6 49 27,53 8,304 10 60

7 68 25,44 8,730 9 57

8 59 24,02 10,253 1 59

Total 250 27,03 9,303 1 60

* Legenda: (Tot) — Total, ou seja, escore obtidmaado-se os escores nas trés partes constituiotesiumento; (1) — Parte 1 do
TAC; (2) — Parte 2 do TAC; (3) — Parte 3 do TACn€Crelacado ao tipo de escore, tem-se: (A) — Ac€Bb:- Erro; (S) — Auséncia (e.g.
TAC1-Arefere-se ao escore ‘acertos’ da parte ‘1’ doeTdstAtencdo por Cancelamento).

De forma a verificar a significAncia estatistica‘erros’ e ‘auséncias’, em TAC total e em cada parte
de tais achados, foi conduzida Andlise de Varianci@o teste. Também foi conduzida analise de
do efeito da série escolar, considerando com@omparacdo de pares de Bonferroni. A Tabela 3
variaveis dependentes as pontuacfes em ‘acertosumaria esses resultados.

Tabela 3 Resultados da Anova tendo série como fator engj@sehos total e em cada parte do TAC como
variaveis dependentes, incluinBpp e diferencas significativas entre séries obtidatestes post-hoc de
comparacgédo de pares de Bonferroni.

F p Dif. significativas
entre séries—Bonferroni
TAC Total Acerto F(3, 250) = 3,14 0,026 5<8
Erro F(3, 250) = 0,60 0,621 -
Auséncia F(3, 250) = 3,02 0,030 5>8
TAC parte 1 Acerto F(3, 250) = 0,48 0,699 -
Erro F(3, 250) = 1,45 0,229 -
Auséncia F(3, 250) = 0,50 0,681 -
TAC parte 2 Acerto F(3, 250) = 5,36 0,001 5<8
Erro F(3, 250) = 0,54 0,658 -
Auséncia F(3, 250) = 5,27 0,002 5>8
TAC parte 3 Acerto F(3, 249) = 6,92 0,000 5<7,8
Erro F(3, 249) = 0,23 0,874 -
Auséncia F(3, 249) = 6,78 0,000 5>7,8

total

A Tabela 3 permite verificar que o escoreentre as séries inicial e final do ensino fundaadent
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estudantes da 12 a 42 série do ensino fundamentad escores continuaram a apresentar aumento da 52
mostrou que 0 escore total no TAC aumentowaté a 82 série do ensino fundamental.
sistematicamente da 22 a 3% a 42 série. Os rasslltad A parte 3 do TAC foi a mais discriminativa
do estudo atual ilustram que a amostra de 5% a 8entre as partes constituintes do instrumento,
tendeu a ser mais homogénea, com escores meédidiscriminando os escores da 5% em relacdo as séries
muito préximos nas séries sucessivas. No entantdinais, 7% e 82 séries, quando consideradas as
este resultado também evidencia que ainda houvyeontuagdes ‘acertos’ ou ‘auséncias’. O estudo
desenvolvimento da habilidade, o que pode seconduzido com amostra de 12 & 42 série evidenciou
inferido a partir da discriminacdo entre as sériegjue a terceira parte do TAC foi a que melhor
inicial e final do ensino fundamental. discriminou entre as séries sucessivas, havendo

A parte 1 do TAC néo se mostrou efetiva emdiferencas significativas entre todas elas (Calao#il
discriminar entre as séries sucessivas. De um modoias, 2008). Neste estudo, mais uma vez, a patte 3
geral, sobretudo considerando as pontuacgfes emstrumento figura como a mais discriminativa,
‘acertos’ e ‘auséncias’, verifica-se que os escdess possivelmente devido ao fato de avaliar uma
sucessivas séries escolares foram muito proximosiabilidade mais complexa, a atencéo alternadag(Pint
nao permitindo discriminar entre elas. Como se pod2006) e, apesar de nao ter discriminado entre @slas
verificar na Tabela 2, em todas as séries houveéries sucessivas, 0s resultados apontam para a
participantes que acertaram a todos os itens (@etal continuidade no desenvolvimento da habilidade sté a
acertos = 60) e além, os escores médios obtidos peéries finais do ensino fundamental.
cada nivel escolar foram muito proximos, o que pode
ser tomado como indicativo de que esta parte de tesTeste de Trilhas — partes B
€, relativamente, de facil realizacédo para estasamo Inicialmente, foram conduzidas analises
tendo ocorrido efeito de teto. estatisticas descritivas do escore no Teste deasril

Os resultados obtidos na segunda parte d@I'T) — parte B, considerando os escores em conexao
TAC foram mais coerentes e satisfatérios do quéCon), sequéncia (Seq) e Total (Tot). A Tabela 4
agueles observados na primeira parte do mesmg tessumaria as médias e desvio padrdo de cada série
apesar de esta parte do instrumento também nado sescolar para este instrumento.
efetiva em discriminar entre as séries sucessivas. De forma a verificar a significAncia estatistica
Verificou-se que as pontuacgBes ‘acertos’ ede tais achados, foi conduzida Andlise de Variancia
‘auséncias’ foram sensiveis somente as mudancas ddra-sujeitos do efeito da série escolar sobre os
desempenho nos pontos extremos de escolaridade, escores, considerando as pontuagdes em ‘conexdes,
seja, apenas discriminaram entre a 5% e 82 série teequéncias’ e ‘total’ do TT. Foi também conduzida
ensino fundamental. Cabe lembrar que a parte 2 danalise de comparacdo de pares de Bonferroni. A
TAC avalia, tal como a parte 1 do mesmoTabela 5 sumaria tais achados.
instrumento, a atencédo seletiva. No entanto, & [2art De um modo geral, apesar de n&do discriminar
caracteriza uma busca de conjuncdo e, portant@ntre todas as séries avaliadas, estes resultados
oferece maior complexidade a execugédo da tarefa queermitem compreender a trajetéria desenvolvimental
a primeira parte. Este fato pode ser o respong@@l de tal habilidade, a atencdo dividida. Retomando,
melhor consisténcia dos resultados encontrados n@gvamente, o artigo de Capovilla e Dias (2008),
parte 2 em relacdo a parte 1 do instrumento. aquele estudo permitiu verificar que o Teste de

Deste modo, a parte 1 do teste pode ter siddrilhas-Parte B foi efetivo em discriminar a 4%iaér
de facil execucdo as quatro séries que constituframem relacdo as 12, 22 e 32 séries, com variacods mui
presente amostra, e por isso 0 subteste n&wouco expressivas nas trés séries iniciais. Aqueles
discriminou entre elas. A parte 2 do TAC, em vigud dados permitem inferir que o instrumento pbde ter
de seu maior nivel de complexidade, apesar deaavalisido dificil demais para as trés séries iniciai&p n
0 mesmo construto, minimizou estes efeitospodendo, portanto, discriminar entre elas. Cabe
Corroborando tais ditos, pode-se verificar na Tabelrelevar, porém, que o0 instrumento discriminou
2, por exemplo, que a pontuacgdo total (acertossd2) adequadamente séries mais tardias do ensino
parte 2 do TAC somente foi atingido na 72 e 8®séri fundamental, tal qual a 42 série, mostrando-se
Tal qual a pontuacdo total no instrumento, osproficuo, portanto, a avaliagdo de estudantes nesta
resultados na parte 2 do TAC evidenciaram quesérie escolar. O presente estudo oferece complement
embora de forma mais sutil do que observado emo anterior, evidenciando que a habilidade de atencg
niveis escolares anteriores (Capovilla & Dias, 2008 dividida parece iniciar sua trajetéria
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desenvolvimental de modo mais proeminente na 4fundamental. Considera-se, assim, que o estudo foi
série (Capovilla & Dias, 2008) e que tal atil em prover evidéncias de validade do Teste de
desenvolvimento  perdura durante toda  aTrilhas — parte B, para avaliacdo da atencéo diaidi

adolescéncia, pelo menos até a 82 série do ensimmn estudantes da 52 a 82 série do ensino funddmenta

Tabela 4. Estatisticas descritivas do escore nte TesTrilhas — Parte B, como funcdo da série ascol

Série N Média Desvio Padrao Minimo Maximo
TTBCon 5 73 13,62 4,115 3 23
6 51 13,76 4,352 0 23
7 68 14,76 3,829 5 23
8 59 16,41 3,944 7 24
Total 251 14,61 4,172 0 24
TTBSeq 5 73 13,42 5,421 1 24
6 51 13,90 5,647 0 24
7 68 14,50 5,750 1 24
8 59 16,10 5,132 2 24
Total 251 14,44 5,552 0 24
TTBTot 5 73 27,04 9,241 6 47
6 51 27,67 9,844 0 47
7 68 29,26 9,255 9 47
8 59 32,51 8,417 15 48
Total 251 29,06 9,369 0 48

* Legenda: TTB — Teste de Trilhas — parte B. Cotag&o ao tipo de escore, tem-se: (Con) — ConeX8es;) — Sequéncias; (Tot) —
Total (e.g.TTBSeqefere-se ao escore em'sequéncias’ do Teste thaJr parte B).

Tabela 5. Resultados da Anova tendo série como éadlesempenhos total e em cada parte do Te$td ks
— parte B como variaveis dependentes, incluindod-diferencas significativas entre séries obtiaageste
post-hoc de Bonferroni.

F p Dif. Significativas
entre séries—Bonferroni
TT-B Conexao F(3, 250) = 6,11 0,001 5,6<8
Sequéncia F(3, 250) = 2,80 0,041 5<8
Total F(3, 250) = 4,35 0,005 56<8
Andlises de correlacdo entre os instrumentos Conforme a Tabela 6 permite depreender, varias

Foram conduzidas andlises de correlagdo deorrelagbes significativas foram evidenciadas entre
Pearson entre o0s instrumentos e suas respectivambos o0s instrumentos, sendo que as correlagdes que
partes. Para TAC as analises revelaram correlacéesivolveram escores em ‘auséncias’ em qualquer uma
positivas e significativas, de moderadas a altatsee das partes do TAC, apresentaram-se, em geral,
0 escore ‘acertos’ em cada parte do instrumento efpaixas, apesar de algumas nulas, porém sempre
relacdo ao total, atestando que o instrumento &egativas, como era, de fato, esperado.
internamente consistente. Correlacbes baixas, na  Considerando somente 0s escores em ‘acertos’
ordem de 0,30 a 0,40, porém positivas enas diversas partes do TAC, algumas correlacbes
significativas, foram reveladas, considerando oresc significativas foram estabelecidas com o TT-parte B
‘acertos’, entre as partes 1, 2 e 3 do instrumdtdca  De um modo geral, as correlagcdes mais significativa
0 Teste de Trilhas — parte B, correlacdes positivas entre os instrumentos foram estabelecidas entieo T
significativas, altas e muito altas foram evidedam parte B e a parte 3 do TAC. As correlagbes entre TT
entre todos os escores do instrumento. Andlises dearte B e TAC partes 1 e 2, apesar de estatistit@me
correlacdo de Pearson foram também conduzidasignificativas, apresentaram coeficientes muitadiai
entre ambos os instrumentos; a Tabela 6 ilustra @ podem ser consideradas nulas. Com relacdo a
matriz destas relagdes. pontuacdo ‘acertos’ no TAC Total, correlagbes
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baixas, porém significativas foram tambémavaliam construtos distintos, ainda que néo
evidenciadas com relacdo ao TT-parte B. Estatotalmente independentes.
correlagbes evidenciam que, de fato, os instrursento

Tabela 6. Matriz de correlacdes entre os instruasertom coeficiente de correlagdo de Pearson (r),
significancia (p).

TTBCon TTBSeq TTBTot

TAC1-A r 0,16 0,08 0,12
p 0,011 0,214 0,062

TAC1-E r -0,04 0,01 -0,01
p 0,559 0,854 0,879

TAC1-S r -0,16 -0,08 -0,12
p 0,012 0,230 0,067

TAC2-A r 0,16 0,13 0,15
p 0,010 0,041 0,019

TAC2-E r -0,00 -0,02 -0,01
p 0,948 0,753 0,830

TAC2-S r -0,16 -0,13 -0,15
p 0,011 0,043 0,020

TAC3-A r 0,30 0,18 0,24
p 0,000 0,004 0,000

TAC3-E r -0,1 -0,12 -0,11
p 0,122 0,070 0,078

TAC3-S r -0,30 -0,19 -0,24
p 0,000 0,003 0,000

TACTot-A r 0,26 0,15 0,20
p 0,000 0,020 0,001

TACTot-E r -0,07 -0,05 -0,06
p 0,306 0,468 0,376

TACTot-S r -0,26 -0,15 -0,20
p 0,000 0,017 0,001

DiscussAo contribuigdo a area, provendo dados de evidéneias d

validade ao Teste de Atencdo por Cancelamento e

Conforme exposto na introducéo deste artigoTeste de Trilhas — parte B em estudantes do ensino
alteracBes atencionais estdo relacionadas fandamental.
dificuldades de aprendizagem (Curi, 2002) e Os resultados aqui sumariados permitiram
repercutem no rendimento académico de estudantesmplementar e testar hipéteses levantadas enmpestud
(Capovilla & Dias, 2008). Estdo, também, precedente, no qual o Teste de Atencdo por
frequentemente associadas a disturbios como Gancelamento e Teste de Trilhas- parte B foram
TDAH (Coutinho & cols., 2007; Luna & Tomasini, aplicados a uma amostra de estudantes da 12 ae4? sé
2008), que por sua vez pode comprometer ainda ma@g ensino fundamental (Capovilla & Dias, 2008).
o desempenho escolar de criancas e adolescentaguele estudo proveu evidéncias de validade a ambos
(Pastura & cols., 2005), estando também relacionados instrumentos e seus resultados sugeriram a
a dificuldades de leitura (Lobo & Lima, 2008). Dist possibilidade de ampliacdo da amostra, de modo a
fica patente a necessidade da identificacao deitdéfi abarcar niveis escolares superiores, sobretudo no
atencionais. Porém, esta assertiva conduz @deste de Trilhas-parte B, o qual, naquele estudlo, s
constatacdo da caréncia de instrumentos brasileirdei efetivo em discriminar a 42 série em relacédo as
validados a avaliacdo da atencdo e de seus dsstintanteriores, sugerindo que a habilidade avaliada ter
aspectos (Conselho Federal de Psicologia, 20093lesenvolvimento mais proeminente a partir daquela
Neste ambito, este estudo intenta trazer umaérie escolar. Sendo assim, este estudo cumpre seu
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objetivo ao complementar o anterior e possibildar que o escore ‘erros’ ndo mostrou-se proficuo em
verificacdo de evidéncias de validade do Teste ddiscriminar entre as séries avaliadas em nenhuma
Atencédo por Cancelamento e Teste de Trilhas — partgarte, nem mesmo no escore total, do instrumento.

Y

B também em estudantes da 52 a 82 série do ensiAgsim, de modo geral, este estudo proveu evidéncias

fundamental. de validade para as partes 2 e 3 do TAC.
Com relacdo ao Teste de Atencdo por No que tange aos aspectos
Cancelamento, considerando inicialmente o escordesenvolvimentais, pesquisas, sobretudo

total, verificou-se que o instrumento discriminouinternacionais, j4 tém investigado o desenvolviment
entre as séries inicial e final, ou seja, apenate & e da atencdo, porém tém se detido de modo maisoestrit
82 série. Na parte 1 do referido instrumento, asobre a atencdo seletiva e, de modo geral tem
andlises inferenciais falharam em revelar efeito devidenciado que esta habilidade ainda ndo estaria
série sobre os escores, possivelmente atreladst@o f desenvolvida, ou seja, ndo teria atingido um nivel
de esta parte do TAC ser de facil execugcdo paradulto de maturacéo, até idade proxima a puberdade
estudantes ja na 52 série do ensino fundamental. @&lanauer & Brooks, 2003; Pearson & Lane, 1991;
parte 2 do TAC avalia, tal como a parte 1 do mesm&heep & cols., 1987). Os resultados sumariadog nest
instrumento, a atencao seletiva, no entanto corormai artigo ndo permitem inferir em que idade esta
complexidade, o que pode explicar a melhorhabilidade estaria plenamente desenvolvida, haja a
consisténcia dos resultados encontrados na parte 2 auséncia de um grupo formado por participantes
relacdo a parte 1 do instrumento, apesar de a parteadultos, uma das limitagbes do estudo. Porém
ainda ndo se apresentar efetiva para discrimirtag en algumas inferéncias sao possiveis. De fato, ne fart
todas as séries avaliadas. Sumariamente, a pdde 2 do TAC ja se observou efeito de teto mesmo dentre
TAC discriminou somente a 52 em relacédo a 82 séri@ms participantes mais jovens, na 52 série, cujdeida
Na parte 3, que avalia atencdo alternada, as esalismédia € proxima de 11 anos, achado que recebe
evidenciaram que o instrumento discriminou a 52 enalgum respaldo de estudos anteriores, sendo sumesti
relacdo a 72 e 82 séries. Assim, mesmo caractddzande que nesta faixa etaria esta habilidade estaria
um estudo preliminar com este instrumento em umaelativamente desenvolvida. Ainda assim, 0 aumento
amostra de estudantes nesta faixa escolar e n@ia complexidade da tarefa, conforme desempenho na
descartando a necessidade de novos estudos, espeste 2 do TAC, sugere que nestas faixas etarias es
dados permitem algumas consideracoées. habilidade, apesar de relativamente matura, teria
Em estudo anterior, a parte 1 do TAC haviaainda um curso de desenvolvimento, mas que seria,
se mostrado efetiva em discriminar entre as sériggorém, mais gradual e menos progressivo do que em
compreendidas na progressdo da 22 a 42 sérigades mais precoces, como foi observado em
(Capovilla & Dias, 2008). No entanto, no estudoCapovilla e Dias (2008). Ou seja, ja entre 0s
presente, ndo se mostrou efetiva em discriminae ent participantes de 62, 72 e 82 séries se observarteiad
as 52, 62, 72 e 82 séries, possivelmente, senfiile a um ‘platd’ de desenvolvimento e embora ndo se
realizacdo nestas ultimas. No que tange a part® 2 gossa afirmar que nestes participantes a atencdo
TAC, o primeiro estudo evidenciou que o seletiva esteja matura, este resultado recebe
instrumento podia discriminar 12 e 22 da 32 e d8sé corroboracdo da literatura (Hanauer & Brooks, 2003;
(Capovilla & Dias, 2008). O estudo atual apontoa qu Pearson & Lane, 1991; Sheep & cols., 1987) ao
esta parte ainda pode ser efetiva em amostras @le 5fnesmo tempo em que amplia estes achados ao ter
82 série. Ajustes no instrumento, como o aumento ddelineado o desenvolvimento ndo sO6 da atengéo
namero de estimulos alvo e total poderia elevar suseletiva, mas de outros aspectos atencionais.
complexidade e, possivelmente, tornar o instrumento Por sua vez, o Teste de Trilhas — parte B
mais discriminativo da habilidade avaliada tambémhavia se mostrado efetivo em discriminar estudantes
nas seéries intermediérias (62 e 72 séries) e estudde 42 série daqueles de séries anteriores (Capéuvill
futuros devem testar esta hipdtese. Na parte 3 dDias, 2008), apresentando um padrdo de desempenho
TAC, o escore em ‘acertos’ possibilitou discriminarmuito baixo da 1% a 32 série e uma melhora
entre todas as séries compreendidas na progreasdosignificativa na 42 série. Por isso hipotetizowge o
12 a 42 série em estudo prévio (Capovilla & Diasjnstrumento poderia ser efetivo para avaliacdo de
2008). Complementado aqueles achados, este estudotros niveis escolares, tal como a progressa@ da 5
também prove evidéncias de que a parte 3 do TA®?2 série. Estes resultados corroboram aquela kpote
pode também ser utilizada na avaliagdo de estwglante evidenciam que a habilidade avaliada pelo teste,
de 5% a 82 série do ensino fundamental. Cabe relevatencéo dividida, continua a desenvolver-se atd a 8
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