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humanas a la evaluacion del
preescolar?
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Resumen -

Vygotski ha sido particularmente importante en el
campo de la educacioén contemporanea por su tesis sobre
el origen historico-cultural de la mente. Fue pionero en
ofrecer la visién de que él desarrollo y el aprendizaje son
influenciados por la comunicacién con otros en un
contexto social. Este articulo hace breves anotaciones de’
las aportaciones de Vygotski a la educacion y de como
sus ideas sobre el desarrollo y el aprendizaje tienen
- aplicaciones a la practica pedagégica y se pueden
investigar. Se ampliaran los limites del legado vygotskiano
al campo de la evaluacién de los procesos de aprendizaje
a través de la mediacion humana asi como de su
aplicacién a través de la Escala de la Experiencia de’
Aprendizaje Mediado. Se comentar4 en torno a la noci6n.
de la herencia cultural como principal elemento del -
aprendizaje.

Wersion revisada de la ponencia La relacién entre desarrollo y
. educacién en Vygotski: Un marco conceptual para interpretar el
estudio de las mediaciones humanas y sus implicaciones en la
evaluacion del preescolar, presentada en el XXV Congreso
Interamericano de Psicologia, el 12 de julio de 1995, en San Juan de
Puerto Rico. La autora agradece a Carmen Bellido, candidata al Ph.
D., su colaboracién en la realizacién de este escrito. En el escrito se
utiliza la forma genérica para referirse a hombre o mujer, en todas

las instancias, sin que ello haya de interpretarse como practica sexista.
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Abstract

Vygotsky has been particularly important in the field
of contemporary education in view of his thesis with
regard to the historical-cultural origin of the mind. He
was a pioneer in advancing the idea that development
and learning are influenced by communication with
others in a social context. This article presents brief
notations on Vygotsky's contributions to education and
how his ideas on development and learning have practical
pedagogical applications and are subject to research. The
Vygotskian legacy will be explored in its relevance to
learning processes evaluation through human mediation
as well as its application through the Mediated Learning
Experience Scale. Important commentaries are made ohi
the notion of cultural heredity as a primary element in
learning.

Dear God:

Maybe-Cain and Abel would not kill
each (sic) so much if they had their
own rooms. It works with my brother.

Larry
(en Children's Letters to God)

Con esta carta del nifio Larry quiero representar la
fuerte influencia de la vida social y cultural en el ser
humano. Lo que los nifios y nifias saben de otros, de las
relaciones sociales, de las relaciones de poder, del vivir
con otros, de la gregariedad que nos caracteriza, de la
territorialidad que compartimos con los animales y del
deber de la tolerancia lo aprenden en sociedad.

Presentaré unas breves notas de las aportaciones de
Lev Vygotski a la educacién y de como sus ideas sobre el
desarrollo y el aprendizaje tienen aplicaciones a la practica
pedagogica y se pueden investigar. Trataré de ampliar
los limites del legado vygotskiano al campo de la
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evaluacion de los procesos de aprendizaje a través de

la mediacién humana --a la cual nos referiremos por
evaluacion, ya que implica proceso y no recogido de
nimeros solamente-- asi como ofrecer importantes
comentarios sobre la nocion de la herencia cultural como
principal elemento del aprendizaje. Sus palabras en la
siguiente cita nos indican lo que intenté mediar a través
de su obra: “Tam for practicing psychologists, for practical
work, and so in the broad sense for boldness and the
advance of our branch of science into life” (en Moll, 1992).
No hay duda de que los trabajos de Vygotski, aun escritos
en las primeras décadas del siglo XX, nos dan uni leccién
de que se puede hablar desde el futuro sin vivirlo.

La cita a continuacién es de la Convencién Inter-
nacional de.los Derechos de la Niftez aprobada por las
Naciones Unidas en noviembre de 1989.

Tienies derecho a una educacién que te permita
desarrollar al maximo tu potencial... tu perso-
nalidad, tus capacidades y talentos, para que asi
" seas una persona independiente y feliz. Ademas,
esta educacién debe promover el respeto a los
diversos valores nacionales y culturales,a los
derechos humanos, al medio ambiente, a la
libertad y a la paz (Amnistia Internacional, 1993).

El contenido del articulo --el cual esta redactado en
lenguaje sencillo para nifos-- es directo, claro y pone de
manifiesto que la educacién no sélo es un derecho
inalienable, sino una condicién para la sana y adecuada
convivencia en el mundo. Mas esta educacion tiene unas
cualidades particulares. Sera una que propenda hacia el
disfrute y desarrollo de una personalidad plena tomando
en consideracién a la persona --nifio o nifia-- como un
ente social y cultural. En otras palabras, la dimensién
sociocultural de la educacién se plasma en el contenido
y espiritu de la Convencién que, mas que una declaracién,
es un documento legal ya firmado o ratificado por 156
paises --entre los cuales hay 33 paises americanos.
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Vygotski ha sido particularmente importante en el
campo de la educacion contemporanea por el impacto
que causa su tesis sobre la construccion mental de las
ideas. Fue pionero en ofrecer la vision de que el desarrollo
y el aprendizaje son influenciados por la comunicacion

“con otros en un contexto social (Phillips y Soltis, 1991).

Sus trabajos han sido importantes correctivos para
algunas de las ideas de Piaget, a quien se estudia cast

" siempre de la mano de Vygotski por sus respectivas

metéforas sobre el nifio: el nifio-cientifico, el nifio-ser
histérico cultural. |

Hoy dia, en la década de los 90, es posible leer las
interpretaciones del trabajo de Vygotski en varios libros
de psicologia educativay de desarrollo humano vendidos
por las millonarias casas publicadoras como Brown &
Benchmark, McGraw Hill, y Houton Mifflin, entre otras.
Esto no significa que todos hacen justicia o alcazan a
entender sus ideas ni sus implicaciones para ambas
disciplinas, pero, al menos, significa que se esta leyendo
e incluyendo en textos obligados. Algunos libros reducen
su legado a una explicacion asociacionistay basicamente
conductista que desvirtaa la identidad de su teoria. Otras
son mas inclusivas'y destacan el concepto de zona de
desarrollo potencial (ZDP) como una herramienta util para
los maestros. Esto lo ha hecho particularmente atractivo
en la educacién universitaria y es imperativo el leerlo y
aplicarlo en cursos de psicologia y educacion.

' Las muchas y recientes aplicaciones de las contri-

buciones de Lev Vygotski a la psicologia del aprendizaje-
se presentan en areas como desarrollo de teoria sobre el

lenguaje (Goodman y Goodman, 1992), problemas de

aprendizaje (Martin, 1992), desarrollo cognoscitivo (Cole,

1992; Lidz, 1995}, desarrollo de escritura (Rueda, 1992),

lectura (Cazden, 1992; Clay, 1992, Dowley McNamee,

1992), procesos sociales en la educacion (Hedegaard,

1992; Moll & Greeberg, 1992, Montero & Rosa, 1992), y
en disciplinas como el desarrollo y crecimiento del nifio
{Arias & Lopez, 1995).
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.En los textos de psicologia educativa a ni

sita{io las ideas de Vygotski son presentadas juvrfzoinggs
teorias de corte soctal como las de John Dewey, reconocido
por su fllosofia educativa pragmatica continental que ve
el fin. de la educacion como la eficacia social que hace
posible la convivencia (Ramirez, Pandolfi & Vega; 1993) '
‘Son presentadas, ademas, con los trabajos de; Alber';
Bandura, psicdlogo que destaca la dimensién social del
aprendizaje y quien desarrollé una perspectiva conocida
como ap-rendlzaje cognitivo -conductual --un hibrido de
dos teorias que son opuestas en su fundamento (Phtllips
& Soltis, 1991). Esta asociaciéon con otras teorias no
implica equiparar las mismas, pero si permite el debate
y la comparacién de sus fines para entrar en una reflexion
y andlisis critico que rete nuestras posibilidades,

La breve discusién de las diferencias entre la tesis de
Piaget y Vygotski nos ayuda a entender el alcance de las
ideas vygotskianas en la educacién y evaluacién. Un
ensayo de Vygotski publicado después de su muert.e en
el 1935 contiene una descripcion de lo que se consideré
un fallo del enfoque piagetiano.

En investigaciones experimentales acerc
desarrollo del pensamiento en los nifios cig idc::g
escolar se ha partido de 1a suposicién de que
procesos tales como la deduccién y la comprensién
la evolucién de nociones acerca del mundo la;
Interpretacion de la causalidad fisica y el domi’nio
de formas logicas de pensamiento y logica
abstracta se producen por si solos, sin influencia
a;gufla del aprendizaje escolar. Un ejemplo de esta
teoria lo constituyen los principios teéricos
sumamente interesantes y complejos de Pjaget, qué
configura la metodologia experimental que éste
utilizé (Vygotski, 1989).

Esta interpretacién de la teorﬂ’
= 1a piagetana responde
al objetivo de hacer preguntas a los nifnos que éstos

119




no pudieran asociar con experlenclas prevlas y
conocimientosedquiridos anteriormente (Vygotski,
1989). Su idea era revelar las tendencias reales o
"puras” de los nifos, totalmente independientes de
la experiencia escolar. De esta manera no es posible
determinar lo que el niflo es capaz de saber con el
reto, sino lo que no puede hacer si lo congelamos en
una etapa de desarrollo cognoscitivo.

Una mejor aproximacién del aprendizaje humano la
hizo Vygotski con su Zona de Desarrollo Potencial (ZDP),
que no es otra cosa que

...]a distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capaciad de resolver
independientemente un problema , y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucién de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracién con otro
comparfiero con mas experiencia o maestria

(Vygotski, 1989).

Este concepto de la zona es creado en el contexto
social de la practica pedagégica, lo cual, desde una
perspectiva vygotskiana, es el principal rol de la escuela
(Moll, 1992). La mediacion que se da entre "tutor” y
aprendiz se da en la escuela porque es una especie de
sistema definido para la clara transmision de valores
y conocimientos que caracteriza las interacciones
soclales. Segiin Moll (1992), Vygotski se referia a la
organizacién soclal de la practica pedagégica y de como
ésta proveia una especial socializacién para los
procesos de pensamiento de los aprendices en dos
caracteristicas particulares. Una es el desarrollo del
estar alerta y consciente y la otra es el control
voluntario del conocimiento o el aduefiarse del mismo,
lo cual Vygotski consider6 ser un producto de la

practica pedagogica.
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La zona y la nocién de evaluacion educativa

Con esta idea de la zona se captura la imaginacién y
atencion de los investigadores cognoscitivos y de los
evaluadores tanto en la educacién como en la psicologia,
Mientras las medidas tradicionales de! funcionamiento
cognoscitivo proveen informaciéon sobre los niveles de
funcionamiento independiente, la evaluacién dinamica
--de la cual hablaré mas adelante-- caracterizada por la
intervencién oportuna del evaluador permite lograr
obtener la zona de desarrollo potencial (Lidz, 1995). Sin
embargo, la zona de desarrollo potencial no puede
"medirse” porque no es una cualidad del aprendiz. ELa
zona es creada por la interaccién y es una funcién de la
interaccién misma; un punto de encuentro para los
conceptos "cientificos" del adulto y 1a "espontaneidad” de
los conceptos del nifio. Es sélo en los efectos de esta
interaccién sobre los procesamientos mentales del
aprendiz que se puede identificar la zona. Las carac-
teristicas de la receptividad e involucracién del aprendiz
en las tareas si se pueden describir y utilizar para ser
reproducidas como estrategias y practicas educativas
(Lidz, 1995).

Este aspecto del trabajo de Vygotski parece mas ttil al
educador y maestro que no debe "atrapar' a sus
aprendices en un estado intelectual definido como si no
fueran capaces de mas desarrollo y crecimiento o como
si llegara a un plateau. Ademas, es una brillante idea
sobre las posibilidades de la evaluacion ya que gran parte
de lo que el ser humano aprende lo aprende de otros. Y lo
que es mas importante del aprender de otros son "las
herramientas psicolégicas" que las sociedades humanas
han inventado para bregar efectivamente con otros y con
el mundo (Phillips y Soltis, 1991). La légica, las
transformaciones simbélicas, los conceptos, signos,
nameros, palabras y gestos, --asi como el martillo y el
serrucho de los carpinteros-- son las herramientas que
usamos los hurnanos para construir una visién del mundo
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que habitamos, entenderlo, apropiarnos de su tempo-
ralidad y pasarlo a otras generaciones en un acto de
transmnision cultural.

La cultura, considerada como el medio particular y
Unico de la existencia humana, nos hace-vivir un'mundo
tanto artificlal como natural. Los astificios ¢iié'creamos,
como las herramientas, los ritmos, 16s simbolos, creen-
clas reglas de comportamiento, calificationes, escalas de
valores, moneda, se entrelazan con 16 natural: las
relaciones de dia a dia, los parentescos, la reproduccién
humana, la biologia y el crecimiento. La cultura cambia,
fundamentalmente, la estructura de las funciones
psicologicas humanas porque ésta (la cultura) y las
funciones psicolégicas del ser humano son un fenémenc
histérico. Un vivo ejemplo de esta actividad en accion es
la educacion y la practica pedagogica.

Como se presenta en la cita anterior, un gran dilema
en la psicologia como ciencia natural es lidiar con un ser
que genera historia y que es capaz de dejar su huella-
gracias a las herramientas psicologicas como el lenguaje
y lalégica, entre otras, y a la actividad fisica enmarcada
en tiempo y espacio. No es posible para los cientificos
puramente positivistas estudiar al ser que es capaz de
crear culturas sin mirarlo en socledad. -

Aun reconociendo que el desarrollo tiene sus
regulaciones en la maduracién neuroldgica --los cuales
dominan en ciertos momentos del desarrollo como, por

ejemplo, la percepcion--, la herencia cultural permite el -

aprovechamiento de las posibilidades biolégicas para
trabajar los procesos humanos como son los del
pensamiento, acciéon y afecto. En estos procesos un papel
vital lo tienen las relaciones con otros en momentos
historicos. Por lo tanto el aprendizaje humano presupone
una naturaleza social especifica y un proceso mediante
el cual los aprendices acceden a la vida intelectual de
aquéllos que les rodean. Recordemos lo siguiente en

palabras de Leontiev:
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Compartimos con los animales dos regulaciones
del desarrollo como especies. El poder de
comunidad {espacio y herencia biolégica) y
adaptacion a un medio.Aqui termina el animal y
comienza el hombre (en Lopez, 1995).

Vygotski (1979) nos recuerda que el aprendizgje y
desarrollo np van a la par como si estuvieran congelados
en el mismo tiempo o como sl equivalieran a lo mismo.
Un aprendiz puede estar en un momento evolutivo en.
que esta comprendiendo los simbolos escritos con dibujos

" {logos) y no necesariamente tener la experiencia cultural

de exponerse a-los logos. Si estuvieran a la par, no
habria razén para que en cualquier momento el
aprendiz "'lea” los logos. Es decir, el estar “listo”

biolégicamente para hacer algo no implica que se

haga si no se es expuesto a la mediacion. Esta es la

- base conceptual para la descripcién de la zona de

desarrollo potencial de la que hablé antes y lo valioso
de que los maestros medien intencionalmente a
través de la instruccion (Krapov, 1995).

La siguiente cita de un estudio longitudinal de 22 afos
de trabajo de los profesores cubanos Guillermo Arias y
Josefina Lopez (1995) discute los hallazgos sobre la

_escolaridad, crecimiento fisico, desarrollo psicologico y

aprovechamiento, entre otros, desde una perspectiva
vygotskiana.

Basado en los datos provistos en este estudio,
ofrecemos argumentos que nos ayudan a entender
la mediaciéon cultural del desarrollo biologico
humano, lo que a su vez sirve como la base para
el desarrollo psicologico. Al conectar procesos
culturales al desarrollo biolégico, el desarrollo
biolégico al desarrollo psicoldgico, y procesos
culturales al desarrollo psicolégico mostramos el
rol central-de la cultura en todas las facetas del
desarrollo humano. La herencia biologica es el
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mecanismo a través del cual la humanidad se
reproduce mientras que la herencig.cultural es el
modo a través del cual la inteligéncia, la
personalidad, la conciencia, y las forinas. mas
complejas del ser son reproducidas.

La naturaleza social del aprénder

En este particular, Dewey establece que:

De hecho, cada individuo crece, y sitempre tiene
que crecer en un medio social. Sus respuestas
seran inteligentes, o ganaran significado,
simplemente porque vive y actita en un medio de
aceptacion de significados y valores. A través del
intercambio social, del compartir actividades que
Involucren creencias, gradualmente se adquiere
una mente propia. La concepcién de la mente como
una posesion puramente aislada del ser es el
antipode de Ia verdad.... El ser no es una mente
separada que construye nuevo conocimiento por
su cuenta Phillips y Soltis, 1991).

En otras palabras, la formacién del pensamiento
inquisitivo, astuto, inteligente, pensante, transformador
y el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores no
pueden comprenderse al margen de la vida social y la
transmisién cultural,

Las metaforas en la educacion ..., jjjla esponjall!

“Los nifios son esponjas ... que todo lo absorben"”. Nada
mas equivocado que utilizar esta metafora para referirse
a ninos que construyen, exploran y transforman. Sin
embargo, esta metafora, a menudo utilizada en los
contextos escolares y universitarios, parece tener mucha
aceptacion. Asi como el paradigma que subyace la misma,
el paradigma asociacionista-conductual del estimulo -->
respuesta, la nocién predominantemente positivista de
los procesos de ensefanza y aprendizaje anin tiene
muchos adeptos.
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Esta metafora de la esponja presupone al aprendiz

- como un ente pasivo que absorbe indiscriminadamente
 porque ésa es su funcion. También es la nocién

predominante de la educacion tradicional y bancaria de
que todo aprendizaje es producto directo de la ensenanza,
como si los alumnos fueran "depositos” de informacion,
utilizando palabras freirianas. De ahi que se utilice la
frase "ensefianza-aprendizaje" como si la primera fuera
el E y la segunda la R. Este enfoque también ve al
evaluador como un recogedor de nimeros que, con su
sistema valorativo, adjudica nimeros y clasifica, Hemos
creido que las conclusiones que obtenemos de pruebas
estandarizadas nos revelan un cuadro psicoeducativo
significativo suficiente como para planificar efectivamente
y "mediar” en la vida escolar de los evaluados y sus
maestras. No nos engarniemos. :

Més metaforas del aprendizaje: las olas vs, las

escaleras

- La descripcién vygotskiana del desarrollo de procesos
superiores o herramientas cognoscitivas puede com-

-prenderse utilizando la metafora de las olas en vez de las

etapas o escaleras. Los estudios de Robert Siegler (Azar,
1995) han traido a la consideracién de los psicologos

- evolutivos el descartar las metaforas rigidas de las

escaleras por no ser flexibles para explicar los traslapos
e incongruencias que presentan los nifios al aprender.,
La metafora de los traslapos de olas sirve a nuestra
conceptualizacién de como los nifios piensan porque
representa multiples maneras de pensar sobre un
fenémeno en cualquier momento, representa crecirniento

- cognitivo a medida que ocurren cambios en la distribucién

y uso de diferentes formas de pensamiento, y propone la

- Introduccién de maneras nuevas de pensar; y porque tlene

una resonancia mayor: "Las olas, asi como el pensamiento

-de los nifios, nunca se estan quietas.” (en Azar, 1995).

El contraste marcado de estas metaforas nos permite

" la discusion sobre las aplicaciones de la (e}valuacién

dinamica y la intervencién con nifios.
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Aplicaciones en el terreno de la (e)Jvaluacion educativa:
La relevancia de Vygotski en la evaluacién dindmica

El fundamento mas esencial y mas
proximo del pensamiento humano es,.
precisamente, la transformacion de la
naturaleza por el hombre, y no la
naturaleza por si sola...

" Friederich Engels,
Dialectica de la naturaleza

Vygotski ha sido llamado el padre de la evaluacion
dinamica (Lidz, 1995) a pesar de que él nunca elaboré
sus ideas dentro de un procedimiento evaluativo o de
evaluacién especifico. El criticé fuertemente los enfoques
psicométricos occidentales sefialando las limitaciones
de evaluar al nifio en lo que éste puede hacer indepen-
dientemente y limitando las conclusiones sobre su
ejecucion a observaciones de tareas decontex-
tualizadas. El .apoyod las ideas marxistas de que las

personas derivan el mejor conocimiento de los -

fenémenos y los objetos del mundo cuando activamente
tratan de cambiarlos. A tenor con esto, Vygotski estuvo
muy interesado en relacionar la tecria con la practica
y un aspecto significativo de su trabajo fue con nifios
que tenian un desarrolle atipico (Lidz, 1995).

Minick (en Lidz, 1995) sefiala que Vygotski discutié
las implicaciones para la evaluaciéon en sélo un ensayo
que no ha sido atin traducido al inglés. En éste €l discute

la diferencia entre la valuacion sintomatica y la valuacion

diagnoéstica. La primera focaliza en las conductas y las
caracteristicas que son tipicas de una etapa. La segunda’
implica basarse en la explicacion de una teoria de
desarrollo psicoldgico para penetrar en la dinAmica causal
interna y las conexiones genéticas que definen el proceso
de desarrollo mental. :
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La evaluaci6én dindmica {Lidz, 1987) influ
la corriente vygotskiana no pretende s)er "libx"sen iag:sgg;
culturales”. La transmisién cultural pudiera ser manejada
excelentemente o pobremente, pero sus efectos son -
me§capables. En vez de evitar tales efectos, la evaluacién
dinamica --tal y como la propone Feuerstein-- intenta
incorporar y capturar los ingredientes esenciales-de la
cultura a través de conceptos como la experiencia de
aprendizaje mediado. La préxima cita nos ayudarai a
- entender el poder de este concepto y nos aproximara a
las aplicaciones del modelo de la experiencia de

aprehdizaje mediada como una de las apli
(e)valuacién dinamica. plicaclones dé a

Un vistazo a las aplicaciones:
Experiencia de aprendizaje mediada

. La idea de que la cultura no se debe
u.nponer a los nifios para no impedir su
libertad de escoger ha sido desviada,
-[E]s solamente a través de la transmisién
dela identidad cultural que se les da poder
a los nifios para escoger.

Becker y Feuerstein (1991)

. ¢Por qué mediar? Segun Feuerstein, porque émbas
experiencias --la evaluacién y la intervencion-- no se
pueden dar separadamente si deseamos transformar, Las

‘experiencias de aprendizaje que han sido mediadas con

proposito y de forma explicita se hacen sentir entre el

"nifio y el contexto en el cual ocurren, ayudandolo a

Internalizar y a reconocer valores, estilos ¥y una base de
conocimientos de su cultura. Es lo que Vygotski llamé

- relacion interdependiente, en que el aprendizaje no puede

separarse del contexto social, cultural e int

. . erpersonal.
La experienc.la interpersonal es el primer gran paso en el
rnund? extenqr del infante y continta siendo fundamental
a través del ciclo de vida. Conforme estas interacciones




interpersonales y valores culturales son internalizados,
la mediacién del aprendizaje evolucionay se convierte en
un fenémeno intrapersonal (Zambrana, 1993).

A través de este concepto de ensefanza la evaluacion
se convierte en un microcosmo de la practica
pedagogica y la educacién acerca el mecanismo del
desarrollo cognoscitivo-social (Lidz, 1995). En fin, la
evaluacién nada tiene que ver con recoger numeros, -
ni calibrar, ni estandarizar. En la valuacién de la
Experiencia de Aprendizaje Mediada vemos la
experiencia en términos constructivos, de avance para
el aprendiz y el educador; la evaluacién sirve a todos
porque todos somos responsables.

Investigacion sobre la experiencia mediada

La investigacion aludida cumplira tres afios y ha sido
financiada con fondos institucionales de la Universidad
de Puerto Rico. Trata de la mediacién de aprendizaje y se
ha trabajado con_un instrumento de evaluacién que
recoge y describ:%uellas interacciones humanas que
facilitan la internalizacién de los objetivos y metas de la
instruccion, que son tan importantes como el curriculoy
las condiciones ambientales del salon de clases (Lidz,
1992; 1987). Se compone de tres fases, en la primera de
las cuales ha sido adaptada y traducido la la escala de la
Experiencia de Aprendizaje Mediada para ser usada con
nifios y los adultos que sirvan de mediadores entre su
ambiente y éstos. Las conductas mediadoras de los
adultos que intervienen con los nifios pueden ser
refinadas, desarrolladas y evaluadas y han demostrado
ser parte de las experiencias dirigidas a través del juego
que promueven el aprendizaje en otras investigaciones
(Zambrana y Lidz, 1994).

Entendemos que tener un instrumento de facil manejo
en espafiol, que ayude a identificar las practicas del adulto
mediador para con el pequeiio aprendiz, ayudaria a
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desarrollar y a identificar intervenciones efectivas
dirigidas a optimizar las experiencias que los nifios pasan
en la escuela o en el centro con la ayuda de los talleres y
el manual para su uso. Las doce conductas mediadoras
que la escala recoge son aquéllas que la literatura ha
identificado como promotoras del aprendizaje de destrezas

" de pensamiento: intencionalidad, regulacion de tarea,

compartir experiencias, reto (ZDP), cambio, respuesta

contingente, involucrarse afectivamente, trascendencia,

‘diferenciaciéon psicolégica, significado, consideracion

§ ~ conjunta y elogiar/alentar.

| Berk y Winsler (1995) han elaborado un texto para

ser utilizado como manual consultivo sobre el
aprendizaje en niflos preescolares basado en el
pensamiento de Vygotski y que presenta cuatro
aspectos fundamentales de la teoria de éste. Estos son
la autoregulacion, el lenguaje (no necesariamente
verbal), la zona de desarrollo potencial y la cognicién
mediatizada. Estos factores centrales de los origenes
del funcionamiento mental, segan Vigotski, estan
recogidos en la escala de la Experiencia de Aprendizaje
Mediada en sus componentes. La siguiente cita es la
‘mejor versién del componente respuesta contingente
de la escala: “The interaction between the adult and
the child, for Vygotski, is like a dance --the child leads
and the adult follows, always closely in tune with the
child's actions” (Berk y Winsler, 1995).

En la segunda fase, Estudios de Confiabilidad y
Validez de la Escala de la Experiencia de Aprendizaje
Mediada --EAM--, la escala fue sometida a escrutinio
de expertos antes y después de usarla, ademas de
realizar estudios de confiabilidad entre jueces y grabar
videos de nifios y sus maestros en situacion de juego
para analizarlas cualitativamente y compararlas con
las-de los padres. Los jueces encontraron -muy util la
escala para profundizar en discusiones sobre estilos
de aprendizaje, estilos de ensefianza, relaciones
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paterno-filiales, relaciones de poder y otras. Los j
estudios de confiabilidad arrojaron, preliminarmente,
unos coeficientes de moderados a altos en términos de ¢

- acuerdo entre siete jueces.

Los jueces evaluaron la adecuacion de la escala antes |
de ser usada y después. Se evaluaron las recomen- ‘|
daciones de contenido de los participantes y se |
incorporaron aquéllas pertinentes a mejorar el manejo ;‘
y comprension de la misma. Se computs la frecuencia .|
con que fue evaluado cada criterio de la escala: manejo,

contenido y utilidad. En el criterio manejo los
evaluadores opinaron que era regular y que podria
mejorar si se incluia una guia que ayude a sustentar
el juicio del evaluador y si se mejoraba el formato. En
el criterio de contenido encontraron que la escala recoge
bastante bien manifestaciones ¥y conductas que
nuestros adultos hacen con los nifos. Encontraron,
ademas, que se debian aclarar los términos téenicos o
especializados, asi como las descripciones de las

conductas medtadoras. En el criterio utilidad opinaron -

que la utilizarian con nifios preescolares puerto-
rriguenios para evaluar a los adultos que trabajan con
ellos y que el formato de la escala se presta para hacer
comentarios mas descriptivos de 1a interaccioén, lo cual
complementaria la evaluacién y ayudaria a la posterior
intervencion,

En general, opinaron que con unas descripciones
de las conductas mediadoras seria de facil manejo
para aquellas personas que estén capacitadas en el
trabajo con nifios y que reciban capacitacion sobre
la teoria que subyace. Una fuerte recomendacién
ofrecida por los participantes fue la de incluir un
manual con guias para puntuar la escala. A tales
efectos, se comenzé la Fase III, de traduccion del
inglés y de adaptacién de un manual para los
usuarios de la escala EAM. Se desarrollaran talleres
de capacitacién para padres y maestros.

Haciéndome eco de las palabras de la profesora
cubana, Josefina Lopez, si yo me pongo en una postul:a
teérica, como la maduracionista o la asociacionista, podr}a
dormir tranquila sin perder el suerio. Porqux? pensaria
que la(s) razén (es) para que los niﬁog y joévenes no
aprendan es porque no pueden o no quieren, o que su
cerebro no les da para aprender, 0 que son pobres o
limitados mentalmente, o porque son irrfasponsables. Y
pensaria que hice lo que pude y que su éxito no estaba
en mis manos. Yo espero que todos los ec'iucadores
asumamos la responsabilidad que nos toca y, "sin pe‘rder
el suerio”, trabajemos la realidad de mediar con propésito
en la educacién y el desarrollo.

Nota: Los interesados pueden comunicarse conmigo IIamando al
teléfgno (809) 764-0000, extensiones 4437 6 261 8 o0 escribiendo al
Departamento de Fundamentos de la Educe_lcuﬁn. Facu!tad de
Educacién, en la Universidad de Puerto Rico (Fiecmlo'de Rlo Piedras),
P. O. Box 23304, San Juan, PR 00931-3304. El nimero de fax es
(809) 763-4130; el de e-mail N_Zambrana @ UPRL.UPR.CLU.EDU.
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RESUMEN

De un grupo de cincuenta puertorriquenos entre las
edades de 65 y 97 afos, quienes habian sido formalmente
evaluados con la Escala de Inteligencia Wechsler para
Adultos (EIWA), veinte fueron evaluados con la prueba
neuropsicologica Rey-Osterrieth de la Figura Compleja
bajo dos condiciones clinicas diferentes copia y memoria
demorada (20 minutos después). Este estudio explord la
relacion entre el estado neurocognoscitivo de los sujetos
y tres funciones neuropsicolédgicas especificas: organiza-
cion viso-espacial, habilidad viso-constructiva y memoria-
visual. Ademas, se estudid el estilo de organizacion
perceptual de cada participante determinando: el punto-:
de partida ‘en la copia de la figura compleja, la
direccionalidad del movimiento de progresién {izquierda
-derecha), las estrategias de solucién inicial de la tarea
(secuencial vs. simultanea), las estrategias de progresién

'y el patrén de errores cometidos. El estudio provee '
informacién relevante sobre el estilo neurocognoscitivo
de personas puertorriquenas de edad avanzada que puede
ser util para la practica clinica y para la formulacién de
politica publica sobre servicios a esta poblacién. ;
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