Revista EDUCAmazonia - Educagéo Sociedade e Meio Ambiente
J.LEA.M_ LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPG/EDUA - ISSN 1983-3423 (versao impressa) ISSN 2318-8766 (versao digital)

EDUCAmazonia

Ano 6, Vol XI, Nimero 2, Jul- Dez, 2013, Pag. 173-198.

UM ESTUDO DAS POLITICAS DE FORMACAO E SUAS IMPLICACOES NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES DE HUMAITA-AMAZONAS

Elizia Peres Celestino®
Eliane Regina Martins Batista’

RESUMO

Nos dltimos anos formacdo de professores vem se constituindo um dos temas mais discutidos
no &mbito nacional, acentuando-se mais ainda com a implementacdo de politicas de formagéo
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N° 9.394/96, principalmente no
que tange a formacdo dos profissionais da educagdo que atuam nas séries iniciais do ensino
fundamental. As politicas estabelecidas asseguraram aos docentes a formagao, onde Estados e
Municipios se organizaram para implantar tais politicas visando a formacdo em nivel de
graduacdo destes profissionais, para que a determinacdo legal fosse cumprida. Diante disso,
verificamos a importancia de realizar esta pesquisa para analisar as politicas nacionais para a
formagdo docente, e também, conhecer quais foram as politicas adotadas pelo municipio de
Humaita, descrevendo os desafios enfrentados pelos professores. A metodologia adotada
assumiu a abordagem qualitativa (Severino, 2007), efetivada através da pesquisa de campo, 0s
instrumentos utilizados para coleta de dados foram & entrevista e a observacdo (Gil 1987).
Sendo assim, pudemos concluir que apesar dos percalcos e dificuldades enfrentados por estes
profissionais da educagdo, o municipio de Humaitd atendeu em parte a determinacgdo legal
imposta pela LDB N° 9.394/96, concretizadas através dos programas PEFD e PROFORMAR
oferecendo & formagéo em nivel superior a maioria dos docentes das séries iniciais da educacao
béasica da zona urbana e rural.

Palavras-chave: Politicas de formacdo. Curso de Pedagogia. Formacdo de professores em

Humaita.

A STUDY OF THE POLICIES ON THE FORMATION AND ITS
IMPLICATION ON TEACHERS FORMATION IN HUMAITA - AMAZONAS

ABSTRACT

In recent years teacher education has constituted one of the most discussed topics at the national
level , accentuating even more with the implementation of training policies through the Law of
Guidelines and Bases of National Education No. 9.394/96 , especially regarding training for
education professionals working in the early grades of elementary school . Established policies
assured the teachers training, where states and municipalities have organized to implement such
policies to training at the graduate level for these professionals, so that the legal requirement
would be fulfilled. Thus, we see the importance of conducting this research to examine national
policies for teacher training, and also to know what were the policies adopted by the
municipality of Humaita describing the challenges faced by teachers. The methodology took a
qualitative approach (Severino, 2007), carried out through field research, the instruments used
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for data collection were the interview and observation (Gil 1987). Thus, we concluded that
despite the setbacks and difficulties faced by these education professionals, the municipality of
Humaita partly met the legal determination imposed by LDB No. 9.394/96, achieved through
PEFD and PROFORMAR programs offering training in higher level to most teachers of the
lower grades of basic education in urban and rural areas.

Keywords: training policies. Pedagogy course. Teacher training in Humaita.

Introducéo
Ap0s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

N° 9.394/1996, a formacao do professor das series iniciais do ensino fundamental passa
a ser uma obrigatoriedade fazendo com que os municipios dentro do prazo de dez anos
(1996 a 2006) realizassem a formacdo dos docentes em nivel de graduacdo. Visando
cumprir a determinacdo legal, estados e municipios, iniciaram a celebragdo de
convénios com as universidades com o intuito de realizar a formacdo de professores
atuantes na rede de ensino publico, proporcionando-lhes acesso ao ensino superior.

Conhecer o trajeto pelo qual caminhou a formacao de professores, bem como, as
politicas publicas adotadas para essa formacdo, é essencial para que compreendamos o
processo de desenvolvimento que essa profissdo tdo importante passou e até hoje busca
ainda melhorias para que estes profissionais tenham condi¢fes mais dignas para com a
profissdo que exercem.

Em busca de analisar as questbes referentes a formacdo de professores das
escolas publicas foi pertinente a realizacdo desta pesquisa, sobretudo, porque a
formacdo docente é uma tematica em destaque desde os anos de 1980. Por isso,
também, nos propomos a investigar como se efetivou a formacdo de professores,
especificamente, para as séries iniciais do ensino fundamental, no municipio da
Humaitd&/Amazonas, visando contribuir com novas reflexdes, para que o processo de
formacdo universitaria ndo se realize de forma aligeirada, mas articulada com os
conhecimentos cientificos e a reflexdo da pratica, possibilitando ao professor uma
revisao constante de sua atuacdo em sala de aula.-.

Apesar do aumento das notas o IDEB® do municipio de Humaita nos Gltimos
anos, 2,4 (2005) 3,3 (2007), e 3,5 (2009), a formacdo de professores ainda requer
pesados e incansaveis investimentos. Esta constatacdo nos permite afirmar que muito

ainda precisa ser feito para que os profissionais da educacdo tenham uma formagéo

? Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica, resultados disponiveis em
http://ideb.inep.gov.br/resultado/
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digna e adequada, tendo em vista que, para atuar na docéncia os professores precisam
ter dominio teorico e prético de seu campo de atuacdo em nivel de graduacéo.

Estes dados nos motivaram a investigar se 0 municipio investiu na formacédo
universitaria, revelando assim, que nao se alcancou o proposto pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/1996, em que a formacdo dos profissionais para
atender a educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental deveria ser realizada
em cursos de graduacdo. Verifica-se que ainda ha sérias defasagens neste campo.

Entretanto, apesar de poucos investimentos na formacdo, muitos estados e
municipios atenderam a determinacdo legal, proporcionando a graduacdo dos
professores em servico. Mas, apesar da conclusdo da formacao em nivel de graduacéo, o
resultado da aprendizagem dos alunos ainda é precario, apresentando dificuldades de
leitura, escrita e matematica. Esses apontamentos nos conduziram ao seguinte
guestionamento: Serd que a formacgdo em servico, teria ocorrido de forma aligeirada e,
consequentemente, resultaria na ma qualidade do ensino?

N&o queremos dizer que toda a responsabilidade recai sobre os professores, ha
outros fatores, mas reconhecemos que 0 compromisso com 0 processo de ensino e de
aprendizagem, o planejamento, organizacdo e avaliacdo do trabalho pedagogico é da
alcada dos docentes.

Estes apontamentos motivaram a realizacdo desta pesquisa, para que
pudéssemos verificar como se realizou a formacdo dos professores, em especifico da
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, para compreendermos como a
formacdo pode estd relacionada as dificuldades apresentadas na docéncia, e
consequentemente na educacao.

Por entendemos que a educacdo escolar precisa estd comprometida com a
formacdo integral dos alunos, reconhecemos a relevancia de investigar como se
desenvolveu a formacdo de professores das séries iniciais do ensino fundamental da
rede municipal de ensino, e se obtiveram as condigdes necessarias de estudo para
construir significativamente os conhecimentos necessarios para exercer a docéncia.

Para realizarmos esta pesquisa partimos do seguinte objetivo geral: analisar as
politicas nacionais adotadas para a formacdo dos professores das séries iniciais do
ensino fundamental. E embasados neste, elaboramos os seguintes objetivos especificos:
Conhecer quais foram as politicas adotadas pelo municipio de Humaita para formacao

dos professores das séries iniciais do ensino fundamental; Verificar o percentual de
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professores formados do quadro efetivo em relacdo a determinacdo legal; Identificar
quais os cursos de formacdo em servico oferecido pelo municipio para os professores
das séries iniciais do ensino fundamental; Descrever como se desenvolveu a formacéao
dos professores e que desafios enfrentaram neste processo.

A pesquisa foi delimitada no municipio de Humaita, sobre a formacdo de
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino, e foi
realizado em uma escola localizada na zona norte do municipio.

Humaitd esta localizada na zona geografica do Vale do Madeira, no sul do
Estado do Amazonas, a uma distancia via terrestre aproximadamente 600 km da capital
Manaus. Conhecida como a terra da Mangaba®* e por ser a Unica cidade localizada a
margem esquerda do Rio Madeira® (ALMEIDA, 2005). Tendo como seu fundador o
comendador José Francisco Monteiro, impondo como data da sua fundacédo o dia 15 de
maio de 1869, na qual seu nome foi dado em homenagem a vitdria dos brasileiros na
batalha de Humaita na guerra do Paraguai (ALMEIDA, 2005; TORRES, 2007).

1. Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, que conforme Severino (2007)
refere-se a um conjunto de metodologias envolvendo diversas referéncias
epistemoldgicas onde sdo analisados diversos documentos. Para aprofundar os
conhecimentos necessarios acerca da formacdo dos professores realizamos uma
pesquisa bibliografica que segundo Gil (1989) se constitui principalmente de livros e
artigos cientificos. Foram estudados os documentos disponiveis e impressos como:

livros, artigos, teses, leis, decretos entre outros.

A pesquisa de campo nos auxiliou na obtencdo de dados necessarios em relagdo
as politicas municipais para a formacao de professores, 0s cursos e quantos professores
cursaram a graduacédo. Pois, de acordo com Severino (2007) na pesquisa de campo 0
sujeito participa da pesquisa no ambiente em que trabalha e sua participacdo deve ser

feita de forma natural em que ocorrem os fatos.

* A mangaba ¢ um fruto originario do Nordeste que foi adaptado facilmente nos campos naturais do municipio devido as condigées
naturais propicias. Sua produgdo chegou a ser grande no passado, motivo pela qual Humaita passou a ser chamada Terra da
Mangaba.

® Humaité ja foi uma das cidades mais conhecidas do Brasil, pelo fato de ter possuido a quinta biblioteca mais importante.
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Os instrumentos que nos auxiliaram na pesquisa foram a observacdo e a
entrevista. A observacdo nos permitiu a compreensdo do processo de desenvolvimento
da formacdo dentro da realidade dos professores do municipio de Humaita. Além da
observacao utilizamos a entrevista, amparados na perspectiva de Gil (1989) ao afirmar
que esta € uma forma de interacdo social, de didlogo assimétrico em que o pesquisador

vai a busca de colher os dados e o sujeito se apresenta como fonte de informacao.

A entrevista foi realizada com 10 (dez) professores que atenderam aos seguintes
critérios: ser professor da rede municipal de ensino; ter feito curso de graduacdo em
servico; ser professor da Escola Municipal Flor de Lis®; estar atuando na docéncia das
séries iniciais no ano de 2011; possuir experiéncia na docéncia das séries iniciais ha

pelo menos de 05 a 10 anos.

Estes critérios foram elaborados em estreita relagio com o0s objetivos da
pesquisa, pois necessitariamos analisar as politicas nacionais e municipais adotadas para
a formacdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental. Além disso,
privilegiamos os docentes que realizaram a formacdo em servico, compreendendo o

periodo proposto pela legislacdo de 1996 a 2006.

Apds observacOes feitas do cotidiano dos professores optou-se por elaborar o
seguinte roteiro no qual identificamos o perfil dos docentes, em seguida aplicamos a
entrevista, com as seguintes questdes: Porque escolheu essa profissdo? Vocé sabe
informar quais foram as politicas adotadas pelo municipio de Humaita para a sua
formacdo? Vocé fez a graduacdo antes ou depois de estar exercendo o magistério?
Como se efetivou o processo de formacdo em nivel de graduacdo? Quais os desafios
enfrentados por vocé no processo de formagao? Vocé acredita que o curso de graduagéo
ofereceu formacao suficiente para enfrentar os desafios da sala de aula? Por qué? Apds
a formacdo em nivel superior, quais os cursos de formacéo continuada foram oferecidos
pelo municipio? Vocé participou de cursos de formagdo continuada que ndo foram
oferecidos pelo municipio? Esses cursos eram do seu interesse?

Essas questdes foram essenciais para a analise das politicas e do processo de

formagé&o dos professores em servico da rede municipal de ensino.

® Nome da flor que representa o curso de Pedagogia, dado para resguardar a identidade da escola.
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2. Formacéo de professores em debate

Pensar a formacdo de professores dentro da histéria da educacdo brasileira
significa construir uma visdo mais detalhada de como se desenvolveu essa profissao,
bem como, os possiveis percal¢os enfrentados durante décadas por todos aqueles que
estavam envolvidos nesta tarefa.

Nos ultimos anos as inquietacbes em torno de alcancar uma educacdo de
qualidade tém sido a preocupacdo de todos os individuos. E esse objetivo requer ndo
somente um trabalho &rduo e coletivo de todos os interessados, mas, sobretudo
condigbes para a sua realizacdo, formacdo académica e continuada para seus
profissionais, valorizacdo salarial, materiais e recursos para o desenvolvimento do
processo de ensino, assim como uma escola com estrutura fisica adequada.

Entre os diversos fatores que influenciam o oferecimento de um ensino de
qualidade, o foco se direciona especificamente para a formacao de professores, que tem
sido o cerne de intensos debates envolvendo a formacéo inicial, continuada e até a
auséncia de formacéo especifica para o exercicio da docéncia.

Além disso, ha professores no Brasil que possuem somente a formacdo minima
estabelecida pela legislacdo, para exercer a docéncia nas séries iniciais, este por sua vez
ndo domina os conhecimentos cientificos para fundamentar sua pratica, necessitando de
formacdo em nivel de graduacéo.

A formacdo dos profissionais da educacdo, também, deve possibilitar uma
formagdo mais humana capaz de desenvolver no individuo a cidadania, oportunizando
assumirem-se como seres sociais e historicos que pensam, se comunicam, criam e
transformam sonhos (FERREIRA 2006; FREIRE, 1996).

Neste sentido, nos ancoramos em Freire (1996) quando salienta que € preciso o
professor fazer uma reflexdo critica sobre sua propria pratica, sendo quase uma
exigéncia da relacdo entre teoria e pratica. Essa pratica quando critica se torna contetdo
obrigatorio & organizagdo programética da formacéo docente.

Deste modo, a formagdo permanente dos professores nada mais € que um
momento fundamental para a reflexéo critica, refletindo sobre sua préatica de ontem e

hoje que podera redimensionar a de amanhd. Pensar e agir certo faz parte de uma pratica
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docente critica, onde envolve um movimento intenso, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer.

Por isso, é fundamental compreender as politicas definidoras da formacéo
docente, e sua aplicabilidade na prética, além disso, € importante destacar que mesmo
com graduacdo, os professores precisam estd em constante formacao, pois o cotidiano
da docéncia é complexo necessitando que todos estejam em constante processo de

formacéo.-.

2.1. Quem sao os professores da pesquisa?

Através da anélise e interpretacdo, procuramos ndo somente organizar os dados,
mas relaciond-los ao problema e aos objetivos da pesquisa, a fim de entender e
comparar os diferentes significados do processo formativo, descritos e interpretadas a
luz de referenciais teoricos estudados.

Os sujeitos que aceitaram participar da foram dez (10) professores que atuam na
educacdo béasica, em especifico nas séries iniciais do ensino fundamental, assim,

elaboramos o perfil destes professores para apreendermos a constituicdo da profissdo

docente.
Quadro 1: Perfil dos Professores
NOME | IDADE | GENERO | ESTADO FORMACAO POS-GRADUACAO TEMPO NO
CIVIL MAGISTERIO
Ana’ 35 F Casada  Normal Superior® Cursando Gestdo 12
Escolar
Dalila 35 F Casada Normal Educacdo Infantil 11

Superior/Matematica
Sara 40 F Casada Normal - 14
Superior/Geografia
Ester 40 F Casada Normal Superior Educacdo Infantil 10
Rute 45 F Casada Normal - 15
Superior/Historia
Mirian 43 F Casada Normal Superior Psicologia Escolar 20
Davi 58 M Solteiro Geografia - 27

7 Os sujeitos foram nominados com nomes biblicos para resguardar o anonimato.

8 Dados coletados na Secretaria Municipal de Educacao, a maioria dos professores da Zona Urbana do municipio de Humaita possui
formacdo em nivel superior em contrapartida ainda had um percentual significativo de professores que lecionam na zona rural que
ainda ndo possuem a graduacéo.
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Daniel 36 M Casado Pedagogia Cursando Gestéao 12
escolar
Paulo 34 M Solteiro Normal Superior Psicologia 12

Escolar/Psicopedagogia
José 39 M Solteiro Normal Superior Cursando Gestao 14

escolar
Fonte: Pesquisa de campo — 2011.

Os sujeitos estdo na faixa etaria dos 34 a 58 anos, sendo 06 (seis) professoras e
04 (quatro) professores, dos quais 07 (sete) sdo casados. Percebemos que ha mais
mulheres do que homens atuando na docéncia, diante disso, podemos ressaltar a
importancia da mulher no mercado de trabalho (SCHOLZE, 2006). Contudo, é
importante destacar que nem sempre a mulher recebeu a mesma consideracdo que 0S
homens. Inclusive as primeiras escolas normais criadas foram destinadas
especificamente ao género masculino e quando esta teve oportunidade de estudar, o
curriculo destinava-se a uma formacdo reduzida e diferenciada, contemplando o
dominio de trabalhos domésticos.

Foi somente com o passar dos anos que sua participacdo na profissdo docente
cresceu significativamente, Tanuri (2000) esclarece que houve um delineamento sobre a
participacdo do género feminino no ensino brasileiro, pelas constantes discussoes,
muitos defendiam que a educacdo das criancas deveria ser concedida as mulheres.
Enquanto, para outros o magistério feminino também foi apresentado como solucéo ao
problema de mao-de-obra para a escola priméaria na época do Brasil coldnia, pouco
procurada pelo elemento masculino, em vista da reduzida remuneragdo que ja vinha
desde essa época, acontecendo assim, uma “feminiza¢do” precoce do magistério, sendo
responsabilizada pelo desprestigio social e pelo baixo salario da profissdo docente.

Em relacdo ao tempo de servico os (as) professores (as) sdo experientes, pois ja
estdo ha mais de dez anos no magistério e certamente vem enfrentando muitos desafios
ao longo do caminho. Huberman (2007) analisa o ciclo de vida dos professores através
da carreira, 0 seu desenvolvimento é assim uma série e ndo um processo de
acontecimentos, para alguns pode ser linear, para outros ha patamares, regressoes, becos
sem saida, momentos de arranque, descontinuidade.

O autor continua esclarecendo que é importante conhecer o ciclo de vida
profissional dos professores, seus estadios de vida em sala de aula, desse modo

estabeleceu fases na vida do docente que sdo: entrada na carreira, fase de estabilizacao,
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a fase de diversificacdo, poOr-se em questdo, serenidade e distanciamento afetivo,
conservantismo e lamentagdes, o desinvestimento.

Compreendermos ser necessario analisar o ciclo de vida dos professores com
base, nos anos de carreira, na tentativa de compreender seus questionamentos, anseios e
interesses, de acordo com a definicdo de Huberman.

Verificamos que Ana, Dalila, Sara, Ester, Rute, Mirian, Daniel, Paulo e José
estdo na faixa de 10-20 anos de carreira docente, encaixando-se dentro de 7-25 anos, na
qual ocorre a fase de diversificacao, ativismo ou guestionamento.

De acordo com Huberman (ldem) na fase de diversificacdo os professores
langam-se, numa pequena série de experiéncias pessoais, diversificando o material
didatico, os modos de avaliacdo, forma de agrupar os alunos. Os professores que se
encontram nesta fase sdo 0s mais motivados, os mais dinamicos, 0os mais empenhados
nas equipes pedagdgicas e reformas que surgem na escola.

Entretanto, o que observamos é que existe uma diversificacdo, quando esta se
refere as alteracdes (disposicdo dos alunos), mas pouco em relacdo ao material e modos
de se trabalhar em sala de aula. Outro ponto a destacar, € que ha professores realmente
motivados, mas também, ha aqueles que encontram dificuldades para realizarem as
atividades, talvez por isso ndo se envolvam tanto nos trabalhos institucionais. Mas,
como enfatizou o autor, as fases ndo sdo estaticas, o que ndo impedem os docentes de
vivenciarem outras.

Ja Davi se encontra com 27 anos de experiéncia docente, com 25-35 anos de
carreira, ou seja, na fase de serenidade, distanciamento afetivo ou conservantismo.
Nesta fase, de acordo com Huberman (Idem), os professores evocam uma grande
serenidade em sala de aula, sdo menos sensiveis ou menos vulneraveis a avaliacdo dos
outros, além disso, o nivel de ambicdo desce que faz baixar igualmente o nivel de
investimento, enquanto a sensacao de confianca e serenidade aumenta.

H& também, nesta fase, o distanciamento afetivo frente aos alunos, podendo
surgir da diferenca entre as geragdes, ou seja, do aluno que € novo e o professor que ja
tem uma certa idade, dificultando assim o didlogo entre as diferentes geracdes, e
portanto, das diferentes subculturas. Outro ponto a considerar nesta fase € que 0s
professores sdo rezingdes, reclamam ou queixam-se dos alunos, das atitudes, da politica

educacional, dos seus colegas mais jovens, dos pais dos alunos.
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Neste sentido, Perrenoud (2000) diz que o profissional docente precisa analisar e
enfrentar situacbes complexas do cotidiano, em conjunto, com os demais profissionais
da escola e ndo simplesmente queixar-se do sistema, dos pais, dos alunos ou de tudo que
impeca a realizacdo de um bom trabalho, precisa-se antes de tudo parar de se lamentar e
comecar a agir para mudar a realidade. Pois, como ja dizia Freire (1996) mudar é dificil,
mas ndo é impossivel, ndo importa qual seja o trabalho que estiver envolvido
precisamos nos comprometer e tentar mudar aquilo que néo esta correto.

Ainda a respeito deste assunto Gongalves (2007) enfatiza que o professor passa
por dois momentos de crise, primeiro foca os primeiros anos da carreira até que ele
decida definitivamente pela profissdo docente e, o final da carreira, quando 0 néo
investimento se faz de forma amarga, ocorrendo vérias lamentacdes contra os alunos,
pais, colegas e a escola se transformando em uma quase obsessdo, acompanhado pela
impaciéncia e desejo incontrolavel da chegada da aposentadoria.

Esses aspectos apresentados por Huberman e Gongalves se assemelham a alguns
percebidos na pesquisa, pois ha pouco envolvimento do docente com os alunos e,
também, com as atividades escolares, ou seja, ndo se verificou a preocupacdo com a
aprendizagem muito menos de manter na relacdo professor/aluno respeito e confianca.
Talvez a desvalorizagao salarial e tantos outros fatores possam ter influenciado para que
esta fase surgisse trazendo como consequéncia o sonho pela aposentadoria.

Com relacdo a formacdo em nivel de graduacdo constatamos que 08 (oito)
professores possuem graduacdo no Curso Normal Superior, 01 (um) em Geografia e 01
(um) em Pedagogia. Essa situacdo evidencia que ha um docente que nao possui
graduacdo na area especifica para trabalhar nas séries iniciais do ensino fundamental.
Isto pode acarretar a compreenséo que qualquer profissional da educacdo pode exercer a
docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental, desvalorizando ainda mais a
profissdo docente.

O art. 62 da LDB e bem claro ao afirmar que a formacéo de docentes para atuar
na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e as quatros primeiras series
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

A esse respeito Saviani (2009) relata que a nova LDB 9.394/96 traz de volta os

institutos superiores de educacao para efetivar a exigéncia da formacao universitaria nos
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cursos normais e, assim, acabam emergindo como instituices de segunda categoria que
passam a promover uma formacdo mais barata e acelerada, por meio de cursos de curta
duragéo.

A preocupacdo com a formacdo docente é expressada por Tanuri (2000) ao
enfatizar que, a formacdo universitaria, continua a ser um desafio para todos os
professores, pois apesar da LDB estabelecer como norma essa formacdo em nivel
superior, nos cursos normais, faz-nos acreditar que a formacéo minima permanecera por
mais alguns anos, ja que se passaram mais de dez anos e ainda existem professores em
Humaitad com essa formacéo.

Diante disso, é imprescindivel pensar a formagdo a partir dos elementos
necessarios para que os docentes possam atuar com seguranga € COmMPromisso no
processo educacional, articulando o conhecimento, a pratica e a experiéncia em prol de
uma educacdo melhor.

Este ponto é lamentado por Libaneo (2000), pois, € uma pena que muitos
professores nem sequer dispdem destes requisitos de formacdo geral, habilidade de
raciocinio flexivel, visdo estratégica, competéncias necessarias para dominar
procedimentos tecnologicos e que degradam cada vez mais essa profissdo. Infelizmente,
a atividade docente é um tipo de trabalho em que convivem préticas marcadas pela
precariedade profissional e improvisacdo, por essas e muitas outras condigfes de
trabalho e salério, o professor parece que acaba se

Sendo assim, exigem-se inovacdes curriculares para que os professores tenham
oportunidade de conhecer novos saberes, que nem sempre tiveram condicdes para fazé-
lo, j& que um curso aligeirado que ndo proporciona ao professor pensar sua propria
pratica, deixa de contribuir para formar professores mais reflexivos (LIBANEO &
PIMENTA, 1999).

Pesquisas e experiéncias inovadoras tém apontado para que haja um maior
investimento no desenvolvimento profissional dos professores, ja que a democratizacao
do ensino passa pelas suas maos precisa-se haver uma melhor articulagcdo que envolva
ndo s6 a formacdo inicial, mas a continuada.

Nestes termos é essencial que se pense uma formacao mais humana e cidada que
objetive formar um profissional de carater amplo, com pleno dominio e compreensao da
realidade de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita

interferir e transformar as condicGes da escola, da educacdo e da sociedade, mas que
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também dé condi¢bes para que este possa desenvolver estas competéncias (FREITAS,
2002).

Os professores, exceto trés, possuem pds-graduacao, em nivel de especializagdo
lato sensu, nas areas de Gestdo Escolar, Educacdo Infantil, Psicologia escolar e
Psicopedagogia. A formacdo continuada é relevante para a compreensdo do processo
educativo e da docéncia.

Nesse sentido, concordamos com Imberndn (2009) defendendo que a formacéo
deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos, habilidades e atitudes
para criar profissionais reflexivos ou investigadores, pois nem sempre os professores
estdo diante de situacdes pré-definidas.

Porém, € preciso refletir, também em que condi¢Bes se desenvolveram esta
formacdo, conforme Gatti (2008), problemas concretos na educacdo trouxeram
iniciativas chamadas formacdo continuada que passaram a ser realizados com a
finalidade de suprir aspectos da ma-formagdo anterior, visando o aprimoramento de
profissionais nos avancgos, renovagdes e inovacles de suas areas, dando sustentacdo a
sua criatividade pessoal e a de grupos profissionais, em funcdo dos rearranjos nas
producdes cientificas, técnicas e culturais.

Por isso, a formacdo precisa ser continua e encarada como processo, pelos
professores, pelos gestores e, também pelos sistemas de ensino, que precisam valorizar

e apoiar o aperfeicoamento dos profissionais da educacao.

2.2. Os desafios da formacéo e profissdo docente

Para aprofundarmos nosso estudo realizamos a entrevista com 0s professores,
através das questdes/perguntas, onde buscamos conhecer os caminhos da formacéo e da
profissdo docente em uma escola pablica do municipio de Humaitd/Amazonas.

Em relacéo a escolha da profissdo docente, 90% dos entrevistados responderam
que a escolheram por falta de alternativa, pois precisavam trabalhar e na cidade era a
unica opgdo de um melhor emprego ja que na época era uma das profissbes mais
valorizadas e, 10% afirmaram que se deu através de uma experiéncia em sala de aula.
Como pode ser percebido neste fragmento da fala de Ester®, ao afirmar que: “Escolhi

essa profissdo pela questéo financeira e até mesmo por falta de opgéo, pois precisava

% As falas dos sujeitos estéo em italico, diferente das citagées dos autores.
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trabalhar para sustento de minha familia. Porém, com o passar do tempo, fui gostando
do meu trabalho e hoje ndo me vejo longe do magistério”.

Torres (2007) nos lembra que historicamente a profissdo de magistério ja teve
um status bem destacado no Brasil onde havia um prestigio e uma valorizacdo do
professor e atraia inlmeras pessoas para essa profisséo.

A profissdo docente j& foi reconhecida pela sociedade em que muitas pessoas
ingressaram na profissdo, entretanto, com o passar dos tempos comecou a ser
desvalorizada, com baixos salarios, inadequada formacéao, dentre outros fatores que
acarretaram a proletarizacdo™ da profissao docente.

Na fala de Ester se confirma, também, o que Gongalves (2007) defende, pois na
escolha da profissédo concorrem fatores de ordem material, profissional e econdmica em
que uns predominam mais que outros, sendo todas, frutos das condic¢des individuais e
circunstanciais em que cada um se encontra.

Quanto ao questionamento a respeito das politicas adotadas pelo municipio de
Humaita para a formacéo destes profissionais, todos os entrevistados acreditam ter sido
uma politica pablica do governo que através do programa de formacéo docente visaram
formar professores que estavam atuando em sala de aula, atendendo uma solicitacdo do
Ministério da Educacdo e posta pela LDB.

Podemos confirmar essa situacdo na fala de Ana quando responde que “Foi o
programa de formacdo docente, atendendo a solicitagdo do MEC, na qualificacdo
profissional docente”. Enquanto que Sara esclarece um pouco mais dizendo que “o
curso foi pago pela prefeitura e pelo governo do estado, para que todos os profissionais
tivessem a oportunidade de cursar uma graduagdo”. Verificamos que os profissionais
tém uma significativa informacdo a respeito das politicas publicas adotadas para sua
formacdo em nivel de graduacdo, ja que na época houve também uma grande
divulgacéo a respeito do oferecimento do ensino superior.

E foi em busca de cumpri as exigéncias imposta pela nova LDB N° 9.394/96 que
0 municipio de Humaitad representado, tanto pelo poder publico Estadual como

19 para Contreras (2002) a tese basica da proletarizagdo de professores é que o trabalho docente sofreu
uma subtracéo progressiva de uma série de qualidades que conduziram os professores a perda de controle
e sentido sobre o prdprio trabalho, ou seja, a perda da autonomia.
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Municipal colocou em desenvolvimento um Programa de Plenificacdo Pedagégica'?,
promovido pela Secretaria de Educacdo e Desporto do Amazonas em parceria com a
Universidade do Estado do Amazonas, que passou a oferecer o ensino a distancia,
formando inimeras turmas do curso Normal Superior, priorizando os professores que ja
estavam atuando em sala de aula e a Universidade Federal do Amazonas que ofereceu a
graduacdo no curso de Pedagogia, priorizando os professores das esferas estaduais e
depois municipais (TORRES, 2007).

Verificamos que as instituicbes que ofertaram 0s cursos sdo universidades
publicas, instituicbes imprescindiveis para formar professores. Mas, nem sempre isto
ocorre, na maioria das vezes séo realizados convénios com institui¢cdes particulares que
pouco estdo comprometidas com esta formacéo.

Com tal atitude é notavel que a formacdo oferecida em servico para a maioria
dos professores da rede publica passa a ser um negdécio lucrativo nas maos do setor
privado. E deixa de ser uma politica publica de responsabilidade do Estado e dos
poderes publicos. Freitas (2002, p.149) evidencia a precarizacdo desses cursos de

formacéo:

A gravidade da situacdo da formagdo, em particular o grande nimero de
professores leigos, tem levado as Secretarias de Educacdo estaduais e
municipais a estabelecer convénios com universidades para formar, a
distancia, os professores leigos, via TV ou outros programas.

Essa formacdo oferecida em servico contemplou a todos os profissionais da
nossa pesquisa, sendo que todos cursaram a graduacédo logo depois que adentraram na
profissdo docente, efetivada no periodo de férias (julho, janeiro e fevereiro), em dois
anos e meio, através do Proformar I*2. E possivel identificar essa informacdo na fala de
Daniel, “quando iniciei a docéncia, logo em seguida comecei a fazer o curso de
graduacdo em nivel superior, realizado no periodo de férias”. Esta informacéo revelou-
se contraditoria, pois alguns professores afirmaram que estudaram dois anos e meio, ao

analisar o histdrico escolar, confirmamos que se desenvolveu em trés anos.

1 N&o conseguimos ter acesso a este documento devido & nova gestdo administrativa ndo possui-la em
seus arquivos, conforme informac@es coletadas os documentos passados de uma gestdo para outra talvez
sejam gueimados ou jogados fora, buscamos aprofundamento em obras e informac6es dos entrevistados.
12 programa de Formacao e Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo.
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Por isso é preciso pensar em um sistema de formacao de professores que supde
uma reavaliacdo das concepcdes pedagogicas que norteiam 0s objetivos, os conteldos,
0os métodos, e as formas de organizagdo do ensino para as possibilidades de
transformacéo da educacdo e da sociedade. Pois as transformacdes nas praticas docentes
sO acontecerdo quando o professor ampliar sua consciéncia sobre a prépria pratica, da
sala de aula e da escola como um todo (LIBANEO, 2009; LIBANEO & PIMENTA,
1999).

O percurso dos professores na graduacdo pode ser considerado um marco
importante, pois possibilitou a formacdo necessaria para exercer a docéncia. Esta
formag&o ocorreu em lugares, cursos e momentos distintos. Isto pode ser observado na
fala de Davi que se formou em Geografia: “passei pelo processo do vestibular em
Humaita e fui estudar em Manaus, pois na época havia trés vagas para 0 municipio
resolvi fazer e passei, fui estudar em Manaus no periodo das férias de julho, janeiro e
fevereiro e no prazo dois anos concluir minha graduacdo para complementar a
licenciatura curta de Estudos Sociais que ja possuia”.

Daniel se graduou em Pedagogia na cidade de Iranduba/AM, as vagas foram
oferecidas aos professores que ja estavam atuando na docéncia pela Universidade
Federal do Amazonas, sob responsabilidade da Faculdade de Educacdo que
implementou através do Programa de Interiorizacdo da Graduagdo o Programa Especial
de Formacéo Docente - PEFD.

A Universidade Federal do Amazonas iniciou seu trabalho no municipio de
Humaitd em 1997, através de convénios com a rede publica estadual e municipal de
ensino, implementando cursos modulares, visando a formacdo de professores. Os
primeiros cursos a funcionarem foram os cursos de licenciatura em Matematica e Letras
— Lingua Portuguesa, em seguida os cursos de licenciatura em Geografia, Pedagogia®®,
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Agrarias (BATISTA, 2010).

3 0 curso de Pedagogia em 2000 habilitava para trabalhar apenas com o magistério de 12 a 42 série possuia um total de 2.250 horas
e mais 135 horas de créditos obrigatorios, concluidos em 03 (trés) anos, composta pelas seguintes disciplinas: Filosofia da Educacéo
I, Introducdo a Sociologia da Educacéo, Introducdo a Pedagogia, Metodologia do Trabalho Cientifico, Lingua Portuguesa |,
Sociologia da Educagéo I, Filosofia da Educacdo Il, Introducéo a Psicologia Educacdo, Antropologia e Educagdo, Dinamica de
Grupo, Metodologia da Pesquisa em Educacéo, Politica Educacional e organizacdo do Ensino Bésico, Educacdo Indigena,
Psicologia da Educacéo |, Histéria da Educacéo I, Sociologia da Educacéo I1,Iniciacdo a Pesquisa e Pratica P. I, Metodologia da
Leitura, Psicologia da Educacgdo Il, Histéria da Educacéo Il, Iniciacdo a Pesquisa e Préatica P. Il, Expressdo Cultural e Educagéo,
Educacéo Especial Fund. Press. E O., Legislacéo do Ensino Bésico, Educagdo na Regido Amazonica, Politica Piblica e Educagéo,
Iniciagdo a Pesquisa e Pratica P. I., Comunicacdo, Educacédo e Tecnologia, Didatica Geral, Teoria e Prat. Do Ens. da Lingua P.,
Teoria e Prat. Do Ens. de Cienc. e M., Teoria e Pratica da Educacdo Infantil, Planejamento e Avaliacdo do Ensino, Organizagédo do
Trab. Pedag. e G. E., Estagio Supervisionado | — Prat. M., Escola, Curriculo e Cultura, Teoria e Pratica do Ensino de H. e G., Teoria
e Prética da Alfabetizacéo, Estagio Supervisionado Il — Pratica de M.
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Constatamos que o PEFD, também, se expandiu para varios municipios do
Amazonas, inclusive para Humait4, em 2000 a UFAM publicou o edital para sele¢éo
dos egressos do curso de Pedagogia para aos professores da rede municipal de ensino
(através de convénio com a prefeitura), oferecendo 50 (cinquenta) vagas, mas que foram
ampliadas para 55 (cinquenta e cinco).

O curso funcionou em Humaitd no periodo de férias, por mddulo, sob a
coordenacdo da professora assistente Maria Eliane Monteiro de Miranda, inicialmente a
turma estava composta por 55 (cinquenta e cinco) alunos, mas concluiram a licenciatura
52 (cinquenta e dois).

Os outros (Ana, Dalila, Sara, Ester, Rute, Mirian, José e Paulo) também
passaram por um processo de vestibular onde as vagas eram somente para professores
em exercicio e atraves da Secretaria de Educacdo Municipal com convénio efetivado
com a Universidade do Estado do Amazonas ofereceu aos professores a formagdo em
nivel de graduacdo com o curso Normal Superior, fazendo com que todos os professores
iniciassem os estudos no periodo de férias, oito horas por dia de segunda a sébado.

Confirmamos esse fato na fala de José, ‘fizemos o vestibular e depois a
Secretaria de Educagdo Municipal, ficou responsavel por efetivar nossa matricula no
curso Normal Superior, passando a fazer a graduacdo no periodo de férias de segunda
a sabado 8 horas por dia, fora que tinhamos que fazer os trabalhos extra-classe”.

Sabemos que o curso Normal Superior**, representou uma oportunidade para os
professores dos 60 municipios e a capital do Estado do Amazonas, através do Programa
de Formacdo e Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - Proformar, da
Universidade do Estado do Amazonas que, implantou o ensino presencial mediado pela
TV, na qual a Fundacdo Getulio Vargas foi a responsavel, sendo adaptadas as condi¢des

regionais, com o custo mais baixo e com maiores beneficios.

14 Esse programa foi implantado em Humaité a partir de 2002, com um curso de 03 (trés) anos que habilitava para trabalhar com
Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com carga horéaria de 2.855, mais os créditos exigidos de 148 e
atividades complementares de 200, composta pelas seguintes disciplinas: Psicologia da Educacdo, Antropologia e Educacdo,
Comunicagdo e Expressdo, Metodologia do Trabalho Cientifico, Introdugdo a Filosofia, Introdugdo a, Sociologia, Filosofia da
Educacédo , Sociologia da Educagdo, Fundamentos de Educagdo Infantil, Arte na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino,
Fundamental, Pesquisa Préatica Pedagogia |, Historia da Educagdo, Psicologia da Educacéo I, Historia e Geografia na Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do, Ensino Fundamental, Metodologia da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Lingua Portuguesa na
Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino, Fundamental, Matematica na Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacéo Fisica na Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Estagio Profissional I, Ciéncias
Naturais na Educacédo Infantil e, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo Ambiental, Didatica |, Estagio Profissional I,
Teorias e Praticas da Educacédo Infantil, Metodologia do, Desenvolvimento da Pesquisa, Didatica 11, Metodologia e Pratica de
Ensino de, Lingua Portuguesa, Satde e Educacdo, Metodologia e Préatica de Ensino de, Historia e Geografia, Teoria e Préatica da
Educacéo Especial, Curriculo e Ensino Basico, Politicas Publicas e Educagdo, Pesquisa e Prética Pedagdgica Il — TCC, Organizago
do Trabalho Pedagégico e Gestdo Escolar, Metodologia e Pratica de Ensino de Mateméatica, Educacdo Indigena, Avaliagéo
Educacional, Atividade Académica Cientifico — Cultural, Trabalho de Conclusao de Curso TCC, Metodologia e Pratica de Ensino
de Ciéncias Naturais, Estagio Profissional II1.
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Para Barbosa & Ramos (2008) este novo curso que teve inicio em 2001 se
apresentou com o designio de tomar como ponto de partida a realidade das escolas
publicas para a elaboracao das atividades curriculares a serem realizadas, que se pautou
nos fundamentos filosoficos do curso e da Universidade do Estado do Amazonas,
tornando um desafio possivel e factivel, fundamentado no tripé: recursos tecnoldgicos,
pessoal devidamente qualificado e procedimentos didaticos especificos, criando, assim,
a ambiéncia comparavel as salas de aula do curso presencial.

Segundo os autores, o desenvolvimento destas acfes resultou em um trabalho
coletivo nas praticas educacionais multidisciplinares referenciadas nas relacGes escola e
comunidade, que passou a promover um aprendizado como ato em processo de
formacdo. Assim, foram inauguradas, no Amazonas, novas praticas pedagogicas
destinadas a formacdo superior dos professores das escolas publicas, utilizando-se do
Sistema de Ensino Presencial Mediado, ofertando para os 60 municipios e a capital do
Amazonas um quantitativo de 9.345 professores em pleno exercicio académico de
formagéo. E no dia 30 de julho de 2005 realizou-se a Colacdo de Grau de 7.150 alunos
das turmas espalhadas no interior.

As iniciativas realizadas pelo municipio resultaram na formacdo de muitos
docentes. De acordo, com os dados da Secretaria de Fazenda e Administracdo de
Humaita™ (2011), h& 432 professores atuando na docéncia na zona urbana e rural, e
destes 154 sdo professores que ingressaram através de processo seletivo simplificado, e
ainda 278 professores efetivos, dentre os quais 142 sdo formados em Normal Superior,
71 em Pedagogia, 05 em Ciéncias, 05 em Geografia, 10 em Lingua Portuguesa, 11 em
Matematica, 02 em Historia, 01 em Lingua Inglesa, 02 em Educacdo Fisica, e 29
possuem o Magistério (ensino médio).

Dessa maneira, constatamos que as politicas adotadas pelo municipio ainda
precisam alcancar estes profissionais da educacgdo que necessitam ter acesso a formacao
em nivel superior. Portanto, ainda ha que se investir na formacdo docente para se

alcancar o proposto pela LDB'. Com relacdo as instituicbes que assumiram este

15 Estes dados foram autorizados pelo Gabinete do Prefeito Municipal de Humaita.

16 De acordo com o artigo 62 da LDB: § 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragéo,
deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacéo dos profissionais de magistério. [...] § 32 A formacéo inicial de
profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educagdo a distancia.
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compromisso, é primordial articular as dimensdes de ensino com as préaticas, pois é
necessario que os professores analisem seus fazeres para redimensiona-los.

Ressaltamos que esta iniciativa reforga a necessidade de pensar a formagéo de
professores com curriculos adequados, verificando as peculiaridades regionais e
estruturais do dos municipios e das instituicdes de ensino superior. Em contrapartida ha
cursos que sao aligeirados e com curriculos reduzidos, por isso ndo podemos deixar de
questionar que hd modelos de formacao efetivados em servigo que podem desconfigurar
a profissdo de professor. Esse retrocesso € pontuado por Kishimoto (1999, p. 67), ao
enfatizar que as ideias “gestadas e abandonadas no inicio deste século sdo recuperadas
pela legislacéo atual, pela assimilacéo inadequada de modelos estrangeiros com reflexos
na formacgao profissional”.

E ainda é ressaltado por Tanuri (2000) ao falar das politicas de formacéo
docente, salientando que as falhas ocorridas no seu oferecimento, acabaram por
configurar a auséncia das esferas governamentais em deixar de dar a devida importancia
a carreira do professor que acabou por aumentar cada vez mais a desvalorizagdo social
desta profissao.

Logo, € essencial que os cursos para formacdo de professores oferecam uma
formagdo mais humana oportunizando o individuo a se assumir como ser social,
historico e cidaddo capaz de se comunicar, criar e transformar a realidade (FERREIRA
2006; FREIRE, 1996).

Em relacdo aos desafios enfrentados no processo de formacdo, os professores
entrevistados pontuaram 0s seguintes entraves: durante 0s quatro anos ndo gozaram
mais de férias, estudavam dia e noite, sdbado e domingo, deixavam suas casas e familia
para se dedicar a faculdade, dificuldade em concretizar o trabalho de conclusédo do
curso, acumulo de atividades em sala de aula, dificuldade em assimilar os conteudos
tedricos, por serem aulas via satélite, dificultava a interacdo direta entre professor e
aluno para que muitas davidas pudessem ser esclarecidas acarretando assim, segundo
eles um desgaste fisico e mental de todos.

Destacamos o relato de Rute sobre essa situagdo, “as dificuldades foram muitas,
dentre elas ir a faculdade pela manha e a tarde, ndo ter férias, deixar casa, familia e se
dedicar mesmo a faculdade tudo era muito dificil mais consegui vencer e superar todos

os obstaculos”.
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Vale salientar que o sentimento que manifestaram os docentes demonstra a
situagdo de “sofrimento” pelo qual passaram para alcangar esse sonho, por isso é
fundamental considerar o ato docente como um fendmeno concreto para que 0 processo
de formacdo seja pensado para além do espaco académico e das politicas de Estado,
visando o bem estar do professor assim como, seus saberes, que trazem a marca de suas
experiéncias pessoais (LELIS, 2001; SAVIANI, 2009).

Estes sdo apenas alguns dos desafios enfrentados pelo professor, pois Gongalves
(2007) salienta que, com a funcédo de ensinar conhecimentos especificos e diversificados
aos educandos, organizar o trabalho na sala de aula, estabelecer relagbes com as
familias, ser educador, manter a disciplina e também promover a animacdo de
atividades escolares, acaba gerando no docente um desgaste fisico e mental, dentre
tantos outros problemas que afeta de forma preocupante o trabalho deste profissional.

Além disso, Soratto & Pinto (2006) analisam as relac6es de trabalho envolvendo
os fatores externos e dizem que estes estdo ligados as relagdes interpessoais, na qual
exerce uma grande influéncia no nivel de carga mental do trabalhador e com certeza no
caso do professor, o numero de turnos em que trabalha, de disciplinas, de escolas, de
alunos e a familia vao contribuir significativamente para a um aumento da carga mental.

Quando perguntamos aos sujeitos se a graduacdo ofereceu formacéo suficiente
para que pudessem enfrentar os desafios da sala de aula. Dalila descreveu, “sim, os
professores eram mestres, ensinaram bons exemplos, mas o professor precisa ser
criativo, ser pesquisador e criar mecanismos para enfrentar os desafios da sala de
aula, o curso te dar ferramentas para que possa criar e recriar metodologias para
ensinar”.

Enquanto que Ana, Daniel, Sara, Davi, Ester, Rute, Mirian, José e Paulo
pontuaram que nédo, a formacdo oferecida no curso ndo ofereceu subsidios suficientes
para resolver as probleméticas da educacdo principalmente em sala de aula. Acreditam
que na faculdade durante a formacao se imagina que é facil ser educador, as teorias e
correntes filosoficas mostram solucdo para tudo. Mas, quando se depara com a realidade
dentro da sala de aula, descobre que a graduacdo apenas Ihe mostra o caminho, a prética
é que vem preparé-lo. Isto é percebido na fala de Ana, que ressalva, “ndo. Porque nao é
suficiente para resolver as problematicas na educacéo principalmente dentro da sala

de aula”.
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Nesse sentido, Schon (2000) considera que, nos Ultimos anos, os problemas da
pratica do mundo real ndo se apresentam aos profissionais com estruturas bem
delineadas, pois, as zonas indeterminadas da pratica: incerteza, singularidade e conflitos
de valores escapam aos canones da racionalidade técnica e, na maioria das vezes, ndo
podem ser resolvidos, apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem de
conhecimento profissional. Em razdo disto, os profissionais da educagdo ndo se sentem
preparados para atuar em zonas incertas da pratica.

Batista (2010) concorda com Schon (2000) em que no trabalho docente, muitas
vezes, uma situacdo problematica se apresenta como um caso unico, e cabe ao professor
resolvé-lo a sua maneira, ndo havendo um padréo para a sua resolugdo, ou seja, uma
determinada situacdo que acontece na sala de aula pode ser Unica e, assim, transcende as
categorias da teoria e da técnica existentes, portanto, ndo pode ser tratada como um
problema instrumental a ser resolvido através da aplicacdo de uma determinada regra,
registrada em seu estoque de conhecimento profissional. Os acontecimentos, situagdes e
episodios que acontecem em sala de aula ndo constam em manuais.

Verifica-se que mesmo com graduacdo na area especifica, a formacédo em nivel
superior, ndo ofereceu suporte necessario aos professores para responder a tantos
desafios na docéncia, pois esta € uma construgdo historica e social, ndo se constituindo
como momentos estaticos, mas dindmicos.

Analisando a formacéo de professores, Silva (2006) diz que ao adentrar na
profissdo docente se viu a frente de muitos obstaculos e que sua experiéncia anterior,
como professora, ajudaram a enfrentd-los, essa nova experiéncia também lhe
proporcionou observar na época, Como curso em que se graduou estava estruturado de
forma fragmentada e desconexa da realidade.

Neste entendimento, Goncalves (2007) relata que no inicio da profissdo aqueles
que alegarem falta de preparacdo para a docéncia, estardo oscilando entre uma luta pela
sobrevivéncia, determinada pelo choque do real e o entusiasmo da descoberta de um
novo mundo, que acarreta em uma vontade de se afirmar e o desejo de abandonar a
carreira.

O desafio que se coloca na formagdo de professores ‘“reflexivos” envolve
reconhecer que estes devem exercer juntamente com os demais envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem um papel ativo na formulagéo dos propositos e finalidades de

seu trabalho, devendo assumir funcOes de liderangca nas reformas escolares. Isto
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significa também que a producdo de novos conhecimentos ndo deva ser papel exclusivo
das universidades e sim, precisa-se reconhecer que as experiéncias que trazem o0s
professores, poderdo contribuir para o conhecimento sobre as praticas de ensino
(ZEICHNER, 2008).

Em relacdo aos cursos oferecidos pelo municipio de formacéo continuada, houve
uma contradicdo de informagdes. Em que 50% dos participantes disseram n&o ter sido
oferecido nenhum curso de formacdo continuada pelo municipio ao longo destes anos.
Esse fato pode ser analisado na descri¢do de Jose, “ndo houve nenhum curso oferecido
pelo municipio de formagdo continuada, que eu me lembro ndao”.

Talvez isso aconteca pela falta de responsabilidade dos estados e municipios,
pois se 0 Estado ndo investe satisfatoriamente nem mesmo na escolarizagdo bésica de
seu quadro docente, ndo ird se preocupar em qualifica-lo melhor com cursos de
especializacdo (TORRES, 2007).

Entretanto 50% dos professores descreveram que 0 municipio ofereceu varios
cursos dentre eles: o pro-letramento falando sobre a alfabetizacdo, leitura, a utilizagéo
de jogos e outros materiais concretos para trabalhar com os alunos, reescrevendo o
futuro dentre outros.

Observamos esse feito na fala de Ester “os cursos oferecidos pelo municipio
foram relacionados a alfabetizacdo, utilizacdo de jogos e outros materiais concretos
para trabalhar com os educandos em sala de aula”.

Segundo Libaneo & Pimenta (1999), a articulacdo entre a formacéo inicial e
continuada, deve estar estreitamente ligada ao contexto de trabalho, possibilitando os
professores, pensar as disciplinas com base no que pede a pratica. Ainda a formacao
continuada precisa ser feita na escola a partir dos saberes e experiéncias dos professores
adquiridos na situacdo de trabalho, articulando-se com a formacéo inicial, onde os
docentes terdo a oportunidade de irem as universidades apenas para uma reflexdo mais
aprimorada sobre a pratica.

Na entrevista ressalvamos ainda a formagéo continuada do professor, queriamos
saber se estes continuaram a fazer cursos de especializagdo ou outros que nao foram
oferecidos pelo municipio, enfocando se tais eram de interesses dos profissionais.
Apenas Davi diz ndo ter continuado a frequentar cursos de especializacao.

Conforme Lelis (2001) com baixo prestigio socioecondmico, a jornada dupla ou

tripla de trabalho do professor acaba por repercutir sobre seu cotidiano, acarretando na
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auséncia em atividades sociais e culturais e até em uma formacdo continuada. Talvez,
isso justifica o posicionamento dele em n&o investir na sua formacao.

Ja Ana, Daniel, Sara, Dalila, Ester, Rute, Mirian, José e Paulo disseram que
apos a graduacdo continuaram fazendo cursos, alguns ja concluiram a pds-graduacéo,
paga com seu proprio recurso, enquanto que parte deles estdo ainda concluindo a
especializacdo, segundo eles devido a crescente cobranca para que o profissional se
atualize, visando também, o aumento no salario. J& que para aqueles que tém
especializacdo e trabalham na esfera municipal ha um aumento significativo no seu
ordenado.

Para ilustrarmos esse fato verificamos a fala de Paulo, que cursou duas
especializagdes além de participar de outros cursos, “sim, tenho especializacdo em
psicologia escolar e a psicopedagogia e continuei participando de outros cursos”. E
Mirian “sim tenho duas pés-graduacdo uma em psicologia escolar e a outra em
psicopedagogia, mas ambas foram pagas por mim”.

Libaneo (2009) observando a questdo da formacéo salienta que as iniciativas de
formagdo continuada, geralmente oferecidas na forma de “treinamentos”, vém sendo
criticada pela rigidez curricular e metodoldgica dos cursos e o desligamento da pratica,
por isso é necessario que repensemos o oferecimento da formacéo aos docentes, ja que a
formagdo com qualidade oferecida aos alunos depende da formacgéo de qualidade dos
professores.

E importante salientar que, esses cursos de formagdo, precisam considerar 0s
docentes e suas necessidades reais, as quais podem se configurar nas atividades de
ensino, relacionamento com a comunidade, com os alunos e a gestdo escolar. Além
disso, os cursos de formacao precisam ser pensados em parceria, ou seja, rede de ensino,
escola, cursos e professores, para que seja realizado um trabalho colaborativo e
participativo, que tenha sentido para o professor e para a instituicdo na qual ele exerce a
docéncia.

Ainda Perrenoud (2000) lembra que quando a formacdo continua nédo é
obrigatdria, muitos professores tendem a escapar e viver simplesmente com o0s
conhecimentos da formacdo inicial e sua experiéncia pessoal precisa-se fazer com que
todos participem constantemente de uma formacdo continuada e se possivel por vias que

ndo reforce a ideia de que la nada aprendem.
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Portanto, a formacdo do professor precisa estar amparada ainda nas ideias de
Freire (1996) quando diz que ensinar exige que o professor tenha consciéncia da
importancia que tem o ato de educar, que através de suas a¢Bes poderd transformar a
realidade para melhor. Ensinar também exige que entendamos que Somos seres
condicionados, mas nao determinados, que é possivel ultrapassar esse condicionamento,
nos revestindo da armadura do compromisso, da humildade, da ética reconhecendo que
a educacdo transforma e nés, enquanto professores podemos realizar essa facanha.

Consideracoes finais

Os pontos discutidos devem ser tomados como ancoragens para a reflex&o sobre
situacOes que merecem maior aprofundamento e anélise, mostrando ainda que este tema
precisa-se ser mais debatido na medida em que venha contribuir para uma formacao
mais humana e emancipatoria, sem deixar de levar em conta que o professor € um ser
social, politico e historico, que pensa, que sente e que pode ajudar na transformacao da
sociedade.

As politicas publicas nacionais e municipais ainda possibilitaram a analise de
fatos significativos na formacdo docente, oportunizando o conhecimento de
acontecimentos referente as politicas adotadas em nivel municipal para a formacédo
destes professores que se dedicam a essa profissdo, tdo relevante para a vida das
pessoas.

Podemos afirmar que apesar dos entraves e dificuldades enfrentados pelo
professores, o municipio de Humaitd através dos convénios com as universidades
publicas usando os programas do PEFD e PROFORMAR, chegaram perto de cumprir a
determinacdo legal posta pela LDB 9.394/96 oferecendo a formacdo universitaria a
maioria dos seus docentes (zona urbana e rural) da rede pablica de ensino, que estavam
atuando em sala de aula, dentro do prazo de 10 anos, mas ainda é necessario oferecer a
formacéo a todos os profissionais.

Esse olhar para profisséo do mestre, nos fez refletir, ainda sobre suas
inquietacOes e experiéncias que necessitam ser vistos, também, como ponto de analise e
junto com os saberes cientificos ganhem forca no debate nacional, em prol de melhorar
a educacao, especificamente a do municipio de Humaita.

E claro que muito ainda precisa ser feito, pois os professores ndo podem viver

somente com experiéncias de sua formacdo inicial, até porque o fazer docente é
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complexo exigindo um entendimento mais amplo da educacéo, por isso a relevancia da
formacéo continuada.

Verificamos que o percurso da graduagdo pode ser considerado como de
angustias e incertezas pelo qual estes profissionais passaram, assim como o sofrimento
fisico e mental, para que conseguissem a tdo sonhada graduacdo sem deixar de estar
atuando em sala de aula, tendo que muitas vezes se submeter a condi¢bes precarias de
estudo em busca de ndo perder a oportunidade de possuir o nivel superior.

Sendo assim, as analises aqui expostas poderdo conduzir a realizacdo de novos
debates e de novas pesquisas em que se busque uma nova forma de compreender o
longo processo de formacgdo docente que se desenvolveu na histéria da educacédo
brasileira, bem como, as politicas instauradas para essa formacdo para que haja um
comprometimento maior com estes profissionais possibilitando o atendimento das suas
necessidades.

Enfim, concluimos que ha uma real necessidade de que mais pesquisas sejam
feitas em Humait4, para que as experiéncias dos professores, assim como seus anseios,
sejam entendidas, também, como ponto de reflexdo e discussdo, visando melhorar o

processo de formacdo docente.
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