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RESUMO: O presente artigo descreve e analisa os resultados de um estudo realizado no municipio de
Humaitd — AM, com 39 (trinta e nove) professores alfabetizadores, no ano de 2011, tendo como objetivo:
identificar as concepcdes e as apropriacOes tedricas sobre a psicogénese da lingua escrita dos docentes
pesquisados. Para a pesquisa e analise os dados, elegemos a abordagem qualitativa de pesquisa, do tipo
estudo de caso, e para a construgdo dos dados, aplicamos questionério e entrevistas. Os resultados diante
da andlise dos dados, revelaram que quase 70% dos entrevistados desconhecem a teoria, e apenas
12(doze) sujeitos afirmaram terem alguns conhecimentos, mesmo assim, sendo definicbes vagas e
genéricas. Entendemos que os conhecimentos relativos a psicogénese da lingua escrita ajudam o docente
a planejar e selecionar melhor as atividades compativeis com as necessidades dos alunos. As
interpretagdes tedricas aqui apresentadas pelos professores alfabetizadores, como “desconhecimentos”,
“imprecisoes” e “duvidas”, sdo a nosso ver, caminhos para uma reflexdo sobre a propria pratica como
elemento essencial das politicas de formag&o.

Palavras — chave: concepcdes; psicogénese; escrita.

THE THEORETICAL CONCEPTIONS OF LITERACY TEACHERS ON THE
PSYCHOGENESIS OF WRITTEN LANGUAGE.

ABSTRACT: This article describes and analizes the results of a study done in the municipal district of
Humaitda — AM, with 39 (thirty-nine) literacy teachers, in 2011, aiming: identify the theoretical
conceptions and appropriation on the psychogenesis of the written language of the teachers in the
research. For the research and analysis of the dada, the qualitative approach of research was chosen, the
type of case study, and for the construction of the data, questionnaires and interviews were applied. The
results after the analysis of the data, showed that almost 70% of the people interviewed do not know the
theory, and only 12(twelve) people stated having little knowledge, even so, giving vague and generical
definitions. We understand that the knowledge related to the psychogenesis of the written language helps
the teacher in planning and selecting better the activities compatible with the needs of the students. The
theoretical interpretations presented by the literacy teachers here, such as “not knowing”, “imprecision”,
and “doubts”, are in our opinion, ways for a reflection on self practice as essential element of the politics
of formation.

Keywords: conseptions; psychogenesis; written language.

1 Contextualizacéo tedrica

Estudos e pesquisas realizados, em meados da década de 1970 nos campos da
Psicologia, da Linguistica, da Psicolingtistica e Sociolinguistica, entre outros

favoreceram uma (re) construcdo nas discussdes no campo da alfabetizacdo no Brasil
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(SOARES, 1999). Tais pesquisas envolveram concepcdes relativas ao processo de
aprendizagem de um modo geral e, de modo mais especifico, a aprendizagem da escrita,

bem como a linguagem escrita como objeto de aprendizagem.

A difusdo de concepcbes interacionistas acerca dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, notadamente as de Jean Piaget e de L. S. Vygotsky
trouxeram novas formas de compreender a apropriacdo de conhecimentos novos pelo
sujeito, afirmando que tal processo nem evoluia naturalmente, de dentro para fora, nem
se dava exclusivamente de fora para dentro; tampouco se fazia de modo imediato e
linear; mas numa relacdo de interacéo entre sujeito e meio, relagcdes essas ndo imediatas,
mas de carater mediado. Essas ideias, guardadas as suas diferencas de perspectivas,
puseram o aprendiz no lugar de sujeito e consideraram suas a¢gdes mentais, bem como as
intervencdes do meio social como essenciais as apropriacdes. Até entdo, negado na
maioria dos estudos, quando se tentada explicar o fracasso das criancas na alfabetizacao

ou pelo método inadequado de ensino, ou pela caréncia cultural.

Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), baseados nas
concepcdes piagetianas revolucionaram o campo das idéias acerca de como se
desenvolvem, na crianca, 0s conhecimentos relativos a escrita e proporcionaram
mudangas significativas na compreensdo desse processo ensino-aprendizagem; o que
antes era considerado como resultante exclusivamente do método de ensino e
envolvendo, essencialmente, habilidades percepto-motoras, passa a ser visto como um
processo cognitivo complexo que envolve o desenvolvimento de nocdes construidas
pelo sujeito na relagdo com o objeto — a escrita — inclusive em contextos extra-escolares.
“A tdo comentada ‘prontiddo’ para a lecto-escrita depende muito mais das ocasides
sociais de estar em contato com a escrita do que de qualquer outro fator que seja
invocado”. (FERREIRO,2001,p.101).

Pesquisas fundamentadas nessas concepgdes refutaram as antigas concepcoes
sobre alfabetizacdo deslocando o foco dos estudos para a busca de compreender como
os alunos aprendem, ao inves de como se ensina ou de porque ndo aprendem, ou seja,
passaram a focalizar a aprendizagem e suas vicissitudes como objeto de conhecimento

em relacdo a alfabetizag&o.
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Um expoente nesse campo de pesquisa sao as estudiosas Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, doutoras pela Universidade de Genebra, orientandas e colaboradoras do
renomado psicdlogo suico Jean Piaget. Os estudos destas autoras deram origem ao livro
publicado no Brasil sob o titulo “Psicogénese da lingua escrita” no ano de 1986 que, aos
poucos, em virtude de um intenso processo de difusdo, tornou-se o principal,

referencial para as discussdes com relacao a alfabetizacéo.

As proposicdes apresentadas pelas referidas autoras com relacdo a aquisicdo da
escrita tinham como fundamento as concepg¢des construtivistas e psicogenéticas de Jean
Piaget acerca do desenvolvimento mental que ja se encontravam em processo de difusao

em alguns meios educacionais no Brasil.

O paradigma construtivista instaura uma concepcao de aprendiz como um sujeito
ativo, que procura compreender o mundo a sua volta. Para Piaget (1970) o processo de
conhecimento envolve, mais que a percep¢do sensorial dos dados do real, uma acéo
mental do sujeito sobre tais dados, ou seja, 0 que € captado pelos sentidos é assimilado
pela atividade mental num processo que envolve transformacéo dos objetos observados
em funcdo dos conhecimentos ja existentes. Para o autor, mediante a interacdo
(experimentacdo) do sujeito com o0s objetos (as coisas da cultura) da-se um processo de
acomodacdo das estruturas mentais prévias em funcdo dos dados assimilados e, como

sintese dos dois processos, ocorre uma adaptacao progressiva da mente ao meio.

Assim, para Piaget (1970) ndo apenas basta ao sujeito estar frente aos objetos da
cultura, mas agir com e sobre eles e, mediante essa acao, instancia mediadora entre o
sujeito e os conhecimentos, ir se apropriando da estrutura do objeto, desconstruindo-o e
reconstruindo-o internamente. Nesse processo, Piaget chama a atencdo, tanto para a
necessidade, bem como para a insuficiéncia dos aspectos maturacionais (as estruturas
prévias) para compreensdo de dado objeto. O autor salienta, como fatores
imprescindiveis & construcdo do conhecimento, a experimentagdo com 0 mesmo para
“descoberta” de suas caracteristicas ¢ inser¢ao do mesmo em um sistema de relacdes, as
transmissdes sociais que contribuem para essas construcoes e, finalmente, a equilibragdo
— mecanismo que envolve, desde a desequilibragdo provocada por um desafio do meio e
que desencadeia a assimilacdo, até a acomodagdo que resulta em adaptacdo e que
“restaura”, momentaneamente, o equilibrio entre as acdes da mente e as demandas do

meio (CARVALHO, 1999).
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Ressaltam, portanto, das concepg¢des piagetianas, uma visao de aprendiz como
sujeito ativo, que constroi conhecimentos; e de conhecimento que ndo decorre apenas da
observacdo e da reproducdo, mas de uma atividade construtiva da mente do sujeito,
dependente dos desafios que Ihes séo postos, das possibilidades de experimentacédo que
Ihes séo dadas, das transmissdes que lhes sdo feitas, tanto em termos de conhecimentos,
como de sentimentos, ainda que estas também sejam objeto de transformacéo, pois,

como tudo que ¢ do meio, sdo “assimiladas” segundo as condi¢des do sujeito.

Nessa perspectiva, esse sujeito formula e testa hipdteses diante das interrogac6es
gue o mundo provoca, na tentativa de resolvé-las e, nesse processo, constrdi suas
préprias categorias de pensamento, bem como de valores, de significagdes, motivacdes.
Tal sujeito cognoscente esta presente na aprendizagem da leitura e da escrita, portanto,
nesse contexto a alfabetizacdo deixa de ser um aprendizado meramente baseado em
aquisicdes percepto-motoras, como tradicionalmente era concebido e passa a ser
pensado como um aprendizado de natureza conceitual. “Isto ¢, a mao que escreve € o
olho que I¢é estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre a escrita” (WEISZ,
1999, p. 8). E, a partir das concepcdes piagetianas acerca da afetividade, esse cérebro

pensante é movido por sentimentos igualmente construidos nas interacoes.

Desse modo, as pesquisas de Ferreiro e Teberosky em suas proposic¢des, pdem
em relevo, ndo apenas a atividade mental do sujeito aprendiz sobre o objeto de
conhecimento, como o proprio objeto — a escrita, que passa a ser concebido ndo apenas
como codigo de transcricao da lingua oral, mas como sistema de representacdo/notacao,
com historia, funcdo e funcionamento proprios que precisam, enquanto aspectos
constitutivos do objeto/a escrita, serem compreendidos pelo aprendiz, segundo o
fundamento construtivista de que conhecer implica numa reconstrucéo interna do objeto
mediante experimentagdes com 0 mesmo e compreensdo de sua estrutura e relagdes.

Assim, segundo as teorizagdes da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky (1986) e Ferreiro (1986) ancoradas nas ideias piagetianas, o aprendizado da
escrita pelas criangas ndo envolve apenas aspectos percepto-motores ou relativos a
memorizagdo, mas, essencialmente, elaboragdo conceitual acerca da escrita e suas
propriedades. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo, ou seja, 0 dominio dos processos de
leitura e escrita dependem, fundamentalmente, da compreensdo, pelos aprendizes, de

como o sistema funciona.

162



N . . « . . :
/( N Revista EDUCAmazénia - Educac¢do Sociedade e Meio Ambiente
L b/ LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPG/EDUA - ISSN 1983-3423 (versao impressa) ISSN 2318-8766 (verséo digital)
e’
UFAM EDUCAmazonia

Segundo as autoras, mediante suas interagdes com a escrita em seu meio social,
as criangas, na qualidade de sujeitos ativos na apropriacdo de conhecimentos,
interrogam-se sobre o0 que estd escrito e sobre como se escreve e, movidas por essas
questdes, constroem hipoteses/modos de compreensdo sobre o funcionamento do
sistema alfabético. Para Ferreiro (1986), nesse processo, 0 aprendiz precisa construir
trés conceitos: 0 que é a escrita — que ela é uma representacdo — o que ela representa —
o0s sons da palavra falada; e como ela representa — que, no caso do sistema alfabético, a
representacdo tem por base o fonema, ou seja, para escrever e para ler, & preciso
dominar a relacdo fonema-grafema e grafema-fonema (CARVALHO, 1999). Seguindo
o0s principios do construtivismo piagetiano, a construcao desses conceitos nao se faz de
imediato, nem tampouco como reproducao de transmissdes; implica um longo processo
de elaboracbes e reelaborac@es identificadas pelas autoras como estagios ou periodos
evolutivos de compreenséo sobre a escrita alfabética.

Esses trés grandes periodos foram descritos por Ferreiro e Teberosky (1990) e
por Ferreiro (1987;1990; 1995; 2001) da seguinte forma: o primeiro periodo €
caracterizado por uma distingdo inicial, por parte da crianca, entre formas de
representacdo iconicas e nao iconicas, ou seja, ela concebe a escrita como
representacao. “Nesse momento, a escrita parece ser definida apenas pela negagdo: ela
nao ¢ desenho”. (Ferreiro e Teberosky, 1990, p. 23). A primeira grande ideia ¢
alcancada: a escrita ou 0s escritos representam; dizem algo. Como consequéncia desse
primeiro pensamento, os sujeitos tentam, de varios modos, representar 0S nomes ou 0s
objetos com grafias diversas: pseudoletras, letras em cadeias ou Unicas.

O segundo periodo € descrito pelas autoras como sendo marcado pelo
surgimento, nas criancas aprendizes, de uma preocupagao com a quantidade e qualidade
de grafias para produzirem um escrito, bem como entre 0s escritos, o que foi
identificado na teoria como principios de diferenciagdo intra e interfigural. Segundo a

propria Ferreiro (2001, p. 20)

Esses critérios de diferenciacdo sdo, inicialmente, intrafigurais e
consistem no estabelecimento das propriedades que um texto escrito
deve possuir para poder ser interpretavel (para que seja possivel
atribuir-lhe uma significacdo) [...]. O passo seguinte se caracteriza
pela busca de diferenciacbes entre as escritas produzidas,
precisamente para dizer coisas diferentes. Comega entdo uma busca
dificil e muito elaborada de modos de diferenciacdo, que resultam ser
interfigurais, as condicOes de legibilidade intrafigurais se mantém,
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mas agora € necessario criar modos sistematicos de diferenciacdo
entre uma escrita e a seguinte, precisamente para garantir a diferenca
de interpretacdo que sera atribuida.

Esses dois primeiros periodos, embora muito importantes em termos de avangos
em suas elaboracdes, sdo marcados por uma hipétese de escrita denominada pelas
autoras de pré-silabica, por ndo envolver, por parte do aprendiz, nenhuma relagéo entre

as formas gréaficas produzidas e interpretadas e os segmentos orais da fala.

Ja o terceiro periodo é considerado como um grande salto qualitativo no
processo, por caracterizar-se justamente pela construcdo, por parte das criancas, da ideia
— crucial ao entendimento do sistema alfabético — relativa ao que a escrita representa: 0s
sons da fala, ou seja, 0 aprendiz alcanca a compreensdo de que ha relacdo entre o que se
escreve e 0s sons das palavras faladas: a fonetizacdo da escrita. Mas, ainda que
represente um avanco considerdvel, essa compreensdo inicial ndo corresponde, de
imediato, a relacdo de representacdo convencional presente no sistema alfabético de
escrita. Essa construcdo envolve, segundo Ferreiro (1986) ainda trés subniveis de
compreenséo.

Num primeiro nivel, as criancas ou aprendizes de outras idades, ao atentarem
para 0 som das palavras, passam a representar 0s segmentos mais perceptiveis — as
silabas — com apenas um sinal grafico, que pode ser letra ou mesmo uma pseudoletra,
produzindo escritas segundo uma “hipotese silabica”. A qualidade dessas tentativas de
representacdo vai depender do nivel de conhecimento que o aprendiz tenha sobre as
letras e seus valores sonoros. Dessa forma, surgem escritas silabicas (posto que o som
representado é o de cada silaba componente da palavra que se busca escrever) sem
valores sonoros convencionais e com valores sonoros convencionais. Ha, ainda,
criancas/aprendizes que, em suas escritas silabicas, privilegiam o som das vogais e
outros que atentam para 0 som das consoantes.

Dessa forma, mesmo enfatizando o processo de construgdo como resultante de
intensa atividade mental do aprendiz com o objeto de conhecimento, as autoras nao
deixam de apontar que as transmissfes sociais — como ja havia proposto Jean Piaget
(1982) — séo cruciais para 0s avangos, ou seja, ha tanto mais avanco, quanto mais haja

oportunidade de experimentar escrever sendo levado a pensar em 0 que e como se
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escreve e, nessas experiéncias, ir se apropriando de quantas e quais letras usar, entre
outras convencodes (WEISZ, 2006).

Em seguida a essa fase caracterizada por uma hipdtese sildbica, o aprendiz
caminha para uma hipdtese de escrita silabico-alfabética, que marca a transicdo entre o
subperiodo silabico e o alfabético. Nessa fase, mobilizada(o) por um conflito cognitivo
entre a hipotese de que a silaba era uma unidade indivisivel e que, portanto, bastava
uma letra para representa-la, a crianca/o aprendiz comeca a dar-se conta de que a silaba
“e re-analisavel” (FERREIRO, 1995) em segmentos menores de som e passa a buscar
representa-los. Como tal compreensdo vai se construindo gradativamente, ora escreve
silabicamente, ora escreve alfabeticamente, ou seja, representando as unidades menores
de som da palavra: os fonemas, base da representacdo alfabética.

Finalmente, a crianga, mediante interacdes/experimentacbes com a escrita,
alcanca a hipdtese alfabética, altimo subnivel do terceiro periodo, em que chega a
compreensdo de como funciona a representacdo do sistema alfabético, ou seja, percebe
que cada segmento de som que compde a pauta sonora da palavra precisa ser
representado com uma ou mais letras, podendo-se dizer que o aprendiz apropriou-se do
sistema alfabético (BRASIL, 2006), muito embora ainda existam outras diversas
convengdes proprias ao sistema para serem aprendidas.

Como adverte Ferreiro (1995, p. 32) “Quando as criangas alcancam, finalmente,
o0 terceiro subnivel, o da hip6tese alfabética, jA entenderam a natureza intrinseca do
sistema alfabético, mas ndo podem lidar com todos os tracos ortograficos préprios da
linguagem.” Ou seja, a crianga ainda precisa formular-se muitas questdes e resolver
outros “conflitos”, especialmente ao que concerne a segmentagdo, pontuagdo, emprego
de letras maiusculas e mindsculas, etc.

As ideias de Ferreiro e Teberosky possibilitaram uma reconfiguracdo da
compreensdo do papel do aprendiz no processo de alfabetizagdo, bem como da natureza

da escrita enquanto objeto de conhecimento. Para Lopes (2005, p. 3):

Essas ideias contribuiram sobremaneira para a compreensao, tanto da
escrita ndo mais como puro e simples cddigo ou transcricdo da lingua
oral, como, principalmente, de sua aprendizagem, concebida como
inter/acdo do aluno com o modo de funcionamento do sistema de
representacdo alfabético através de produc@es efetivas de escritas nas
guais pensa acerca de como se escreve e, mediante os desafios
cognitivos que tais tentativas impdem, vai reconstruindo suas ideias
sobre a escrita — sua natureza representativa, seus elementos e suas
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regras de producdo convencional. Nessa perspectiva, o aprendiz é
concebido como participante ativo no processo de aprendizagem.

Essas ideias tiveram um imenso impacto nas discussdes e producdes na area,

ainda que suas repercussdes nas préaticas escolares sejam objeto de discussdes.
2 Caracterizando a pesquisa e 0s sujeitos

Esse trabalho partiu da seguinte questdo: quais as concepgdes tedricas dos
professores alfabetizadores sobre a psicogénese da escrita? Considerando este
referencial importante para a construcao dos saberes docentes, e defendendo a tese que a
pratica pedagogica do professor alfabetizador exige dele uma formacéo alicercada em

saberes tedricos e préaticos.

Para elucidar nossa questdo, elegemos para a pesquisa, a abordagem qualitativa,
do tipo estudo de caso, e para a construcdo dos dados aplicamos questionario e
entrevistas, com 39 (trinta e nove) professoras alfabetizadoras (que trabalham no 1° e 2°
do ensino Fundamental) do municipio de Humaita- AM, o trabalho foi realizado no

periodo de outubro a dezembro de 2010.

2.1 Perfil dos sujeitos entrevistados

Caracteristicas Quantidade | Observagdes

Normal superior 12
Pedagogia 13

FORMACAO Graduacdo em outros 04 (1_)C!e_nC|as politicas, (1)
Cursos Historia e (2)Letras
Pedagogia e Normal (1)Educacéo infantil,
Superior com 10 (1)Desenvolvimento
Especializagéo sustentavel,  (1)Supervisdo

escolar,(1) gestdo escolar,
(4) Psicopedagogia.

TEMPO DE | Menos de 5 anos 07
EXPERIENCIA De 5a 9 anos 09
EM . De 10 a 15 anos 19
ALFABETIZACAO | De 16 a 20 anos 03

Mais de 20 anos 01
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Quadro 1- Informacdes coletadas a partir do questionario de caracterizacao.

Analisando este perfil, percebemos que todos os sujeitos apresentam formacéo
inicial de nivel superior e alguns até com pos-graduacdo em educagdo, 0 que pode
denotar que os sujeitos estudaram ou tiveram contato, com as recentes pesquisas na area
da educacdo. Outro fator que pode evidenciar essa hipotese € o tempo de experiéncia
profissional, j& que a maioria tem mais de 10 anos de atuacdo, e levando em
consideracdo que nos ultimos anos 0s sistemas educacionais tém proporcionado cursos
de formacdo para os professores da educacdo basica como Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores - PROFA (2001), Programa de Formacdo Continuada de
Professores das séries Iniciais do ensino Fundamental — PRO-LETRAMENTO (2006)
entre outros, que discutem as novas concepgdes tedricas a respeito da aprendizagem, da

linguagem e da alfabetizacao.
3 Asconcepcdes tedricas de professoras alfabetizadoras

Na entrevista semiestruturada que para Chizzotti (2000, p. 37) “[...] é um tipo de
comunicacdo entre um pesquisador que pretende colher informacgdes sobre fenbmenos e
individuos que detenham essas informacgdes e possam emiti-las”, apresentamos para as
39 (trinta e nove) professoras alfabetizadoras, 2(duas) questbes noteadoras a serem
respondidas : Vocé conhece a teoria da psicogénese da lingua escrita? O que sabe sobre

ela?

Das entrevistadas, 27 (vinte e sete) afirmaram ndo conhecer, ou nédo se lembrar do
que trata a teoria da psicogénese da escrita. Declaragdes como: “eu estudei quando
fazia a graduacdo, mas ndo me lembro”; “ndo me recordo absolutamente nada sobre

99, ¢

1ss0”’; lembro vagamente, mas quase nao utilizo em sala de aula”; “ndo conhego, mas, ja

99,¢¢

ouvi falar”;* € um termo novo para mim”; “ndo conheco, € nunca ouvi falar”’; “Nao

estudei essa teoria”; “ ndo conheco, e por isso ndo farei nenhum comentério”.

No entanto, 12 (doze) professoras, que denominaremos frutas encontradas da regido

amazonica, afirmam conhecer a teoria, a seguir descreveremos suas definicoes.

3.1 A psicogénese da lingua escrita segundo as professoras:
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N° | Nomes Concepgdes teoricas Experiéncia na | Formacéao

alfabetizacao

01 | Acai “Fala sobre os niveis que as criancas | 14 anos Pedagogia com
passam para se alfabetizar, a fase do especializagdo em
desenho, etc..” Psicopedagogia

02 | Mangaba “Acho que deve ser os niveis que a | 10 anos Normal Superior
crianga passa ate chegar a alfabetizacdo”

03 | Biriba “Sdo estagios que a crianga passa, ao | 2 anos Licenciatura em
respeito da escrita e da leitura” Letras

04 | Cupuagu “Conhego as fases pré-silabico, sildbico, | 10 anos Pedagogia
silabico — alfabético e alfabético”

05 | Tucumi Possuo na sala de aula, alunos que se | 8 anos Normal Superior
encontram nas fases pré-silabico,
silabico, sildbico - alfabético e
alfabético”

06 | Muruci E uma abordagem psicolégica de como a | 9 anos Normal Superior
crianga se apropria da escrita e ndo é um
método”

07 | Tabereba “Para a teoria da psicogénese, toda | 3 anos Normal Superior
crianga passa por niveis estruturais da
linguagem escrita até que se aproprie do
sistema alfabético”

08 | Bacuri “Ela diz respeito aos niveis que cada | 6 anos Normal Superior
crianga desenvolve no processo de
alfabetizagdo”

09 | Abacaxi “Segundo essa teoria a crianga escreve | 2 anos Normal superior
uma determinada palavra de acordo com
a visdo do objeto”

10 Piquia “Esta relacionada com os usos sociais da | 20 anos Pedagogia com
lingua contemplando a questdo das especializagdo em
diferencgas dialetais” Psicopedagogia.

11 | Bacaba “Trata-se de uma anélise dos métodos de | 1 ano Licenciatura em
aquisicdo da leitura e escrita por partes Letras
da crianga em detrimento do ja
conhecido pelas mesmas”

12 | Pupunha “A teoria consiste em um modelo | 23 anos Pedagogia com
explicativo do real. Uma tentativa de especializacdo em
descrever corretamente o0 que é comum a Supervisao
todos os processos individuais de escolar.
alfabetizagdo”

Quadro 2 - Concepcdes tedricas dos professoras alfabetizadoras

Perceber-se a partir das informagdes que a maioria dos sujeitos manifesta ideias

coerentes com as producdes tedricas da area, no entanto, observam-se definigdes

bastantes vagas e genéricas, citando apenas as fases/estagios da teoria. Analisa-se

também que apenas os sujeitos “Piquia”, “Bacaba” e “Pupunha”, quando se referem as

concepgdes tedricas, manifestam certo distanciamento/indefinicdo em relacdo as

apresentadas pelos outros sujeitos e pelas concepcdes teoricas descritas acima. De

principio, pudemos ver que a definicdo da professora “Piquia” se aproxima mais das

discussdes acerca de letramento, que compreendemos, a partir de alguns estudos
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(SOARES, 1999; MORTATTI, 2004; TFOUNI, 2004) como sendo o processo no qual o
sujeito se envolve em situagdes de uso efetivo da linguagem escrita, com ou sem ajuda
de outros — leitores e escritores — e sofre as conseqiiéncias de tais usos, ou seja, adquire

um novo estado ou condi¢do que marca seus modos de acéo.

Ainda que envolva em seu entorno discussdes e algumas divergéncias em
relacdo a teoria da psicogénese da escrita, o termo letramento envolve a dimenséo social
da apropriacdo ou integracdo dos individuos a escrita, e tem se tornado um importante

referencial nas discussdes a respeito da alfabetizacéo.

Em relacdo a formacdo inicial e continuada dos professores pesquisados, é
necessario um olhar mais acurado. Em uma analise preliminar sobre a formacdo dos
mesmos percebemos que dos trinta e nove participantes quase 70% demonstraram que
ndo possuem conhecimento sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita, na
concepcao da teoria da psicogénese. Apesar, de a grande maioria apresentar formacéo
em Pedagogia e Normal Superior, alguns com especializacdo, podemos observar uma
lacuna na formagcé&o inicial e continuada desses profissionais da educacgdo, uma vez que,
esse entendimento é fundamental para que o professor possa reconhecer o estagio em
gue se encontra cada aluno, e identificar a melhor forma de mediar e sua alfabetizacéo.

Segundo Ferreiro (1995, p. 32), esses conhecimentos Sao0 necessarios por que:

O conhecimento da evolucdo psicoldgica do sistema de escrita por
parte dos professores, psicologos e avaliadores é incomensuravel para
avaliar os progressos das criangas e, mais importante ainda, para ver
sinais da alfabetizagdo ainda ndo observados. A construgdo de novas
observacBes, nas criangas e nos adultos, é funcdo dos esquemas
disponiveis. Muitas coisas ndo sdo observaveis, quando nédo dispomos

de uma teoria confidvel para interpreta-las.

Dessa forma, defende-se que esses conhecimentos ajudam o docente a planejar e
selecionar melhor as atividades que, realmente, sejam compativeis com as necessidades
dos alunos e lhes possibilitem avancar na compreensdo da escrita.

Notas de (in) conclusdes
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As interpretacdes tedricas aqui apresentadas pelos professores alfabetizadores,

2 ¢

como “desconhecimentos”, “imprecisdes” e “duvidas”, sdo ao nosso ver, caminhos para
uma reflexdo sobre a prépria pratica como elemento essencial das politicas de formacéo,
principalmente, porque essa analise critica evidenciara espacos de tensdo e deficiéncia a
serem trabalhados. No entanto, é necessario que a reflexdo, possibilite a superacdo de
limites, mas, também, aponte possibilidades fundamentadas em bases teéricas e

epistemoldgicas pois,

[...] as dimensdes técnica e didatica no processo de ensino, para serem
efetivas, implicam necessariamente a dimensdo tedrica e
epistemoldgica e que, sem estas, aquelas podem se constituir em
bloqueadores de processos de conhecimentos previamente construidos
pelo aluno. (FRIGOTTO, 1996, p. 95-96)

O ato de ensinar requer um processo de formacdo que esteja vinculada com a
pratica, ou seja, que o objeto do ensino seja relacionado a pratica pedagodgica. A
construcdo de aquisicdo de conhecimentos implicara diretamente no desenvolvimento

profissional dos professores. Assim, acreditamos que

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve
oportunidade de aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a
aprendizagem de conteudos que ndo domina, a constituicdo de
significados que ndo compreende nem a autonomia que ndo pode
construir. E imprescindivel que o professor que se prepara para
lecionar na educagdo basica demonstre que desenvolveu ou tenha
oportunidade de desenvolver, de modo solido e pleno, as
competéncias previstas para os egressos da educagdo béasica, tal como
estabelecidos nos artigos 22, 27, 32, 35 e 36 da LDB e nas diretrizes
curriculares nacionais da educacdo basica. Isso € condicdo
indispensavel para qualificA-lo como capaz de lecionar na educacéo
infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio (MELLO, 2000,
p.102).

Dessa forma, é necessario que as politicas de formacéo inicial e continuada dos
professores estejam, permanentemente, sendo avaliadas e pensadas na perspectiva de

profissionaliza¢do docente. Pois, para

[...] a profissionalizacéo refere-se as condigdes ideais que venham a
garantir o exercicio profissional de qualidade. Essas condigdes sao:
formacado inicial e formacdo continuada nas quais o professor aprende
e desenvolve as competéncias, habilidades e atitudes profissionais;
remuneragdo compativel com a natureza e as exigéncias da profissdo;
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condicGes de trabalho (recursos fisicos e materiais, ambiente e clima
de trabalho, préaticas de organizacdo e gestdo) (LIBANEO, 2001, p.
63).

Portanto, é possivel afirmar que para se pensar numa educacao transformadora é
imprescindivel o compromisso com a formacéo e profissionalizacdo dos professores, na
qual possibilite sua qualificacdo continuamente dentro de padrdes de qualidade que vise

atender as necessidades da educacdo de nossas criangas.
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