Il Curso de Verano

cientemente con su ambiente, interfiriendo
todo tipo de competencias, tanto las profesio-
nales, como la personales o sociales.

Segun Orden Hoz (2011) ...”podemos iden-
tificar los siguientes principios basicos en la
expresion y desarrollo de las competencias:

Significacion y condicionamiento de los
contextos que conforma la respuesta. Un edu-
cador infantil, un mecanico o un informatico
pueden ser excelentes en ciertos contextos y
en otros no.

Las caracteristicas de la persona deter-
mina y delimitan el grado de competencia de
un sujeto.

La competencia es motivadora en si
misma.

El disefio de los procesos de evolucion
por competencias es muy importante, como
principio para analizar el nivel alcanzado y su
efectividad. Esta evolucién es compleja, pues
no es s6lo medir conocimientos”.
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RELACION ENTRE TEORIA DE LA MENTE Y
EMOCIONES

cion llevada a cabo en los ultimos anos y
enmarcada en el ambito del estudio de los
procesos de la Teoria de la Mente y su relacién
con la prediccién y la justificacion de emocio-
nes. El objetivo principal de dicha investiga-

En esta ponencia se expone una investiga-

cion es estudiar la interrelaciéon entre las tare-
as clasicas de ToM, las tareas de prediccion de
emociones y las tareas de justificacion de emo-
ciones en ninos de 3 a 6 anos. Inicialmente se
aborda una breve revisiéon del concepto de
Teoria de la Mente (ToM) y del estado de la
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investigacion. Posteriormente,
se describe un procedimiento
de evaluaciéon compuesto por
cinco tests que incluyen ele-
mentos convencionalmente
utilizados para la evaluacion
de ToM, asi como elementos
para valorar la capacidad de
prediccién y de justificacion
de emociones. Los contextos
de evaluacion de ToM utiliza-
dos fueron: conflicto de
deseos, conflicto de creencias,
comprension del conocimien-
to/ignorancia, falsa creencia y
expresion de emociones,
siguiendo la secuencia pro-
puesta por Wellman vy Liu
(2004). Las emociones utiliza-
das fueron: felicidad, tristeza,
miedo y sorpresa en contex-
tos de presencia y ausencia de
conflicto emocional entre el
sujeto y el personaje de la his-
toria y contextos de expresion
de emocidén real o simulada.

Aplicado este instrumento a
140 ninos de 3 afnos y medio a
6 anos de edad, se hallaron
correlaciones altamente signi-
ficativas entre los tres tipos de
tareas, asi como entre los
cinco tests. Por otra parte, se
comprob6 una secuencia de
los rendimientos de los suje-
tos acorde con el grado de
dificultad tedrica de los cinco
tests, de forma que la mayoria
de los sujetos que superaban
el quinto test, superaba tam-
bién los anteriores, ocurrien-
do lo mismo con los que supe-
raban el cuarto test y asi suce-
sivamente. En cuanto a los
porcentajes de acierto de los
ninos en tareas de prediccion
de emocion de terceras perso-
nas, fueron mayores en las
situaciones de emocion real
que en las situaciones de
emocion simulada. Por otra
parte, los rendimientos pre-

dictivos fueron similares inde-
pendientemente del tipo de
emocion a predecir, segun si
las situaciones se producen en
contexto de conflicto de
deseos o de creencias o con-
texto de falsa creencia (menor
acierto predictivo) o bien en
ausencia de dichos conflictos
(mayor acierto predictivo). Por
ultimo, las justificaciones que
los sujetos dan a sus predic-
ciones de emocidbn mejoran
con la edad de los mismos,
tomando como criterio princi-
pal el uso de verbos mentalis-
tas. Estos resultados aportan
un enfoque relevante para la
educacion socioemocional y
de la inteligencia emocional
de los nifos. Ademas son de
interés para la respuesta edu-
cativa en determinadas pato-
logias, como el autismo.
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LA INCLUSION ESCOLAR DE LOS ALUMNOS

CON TRASTORNO DEL ESPECTRO DE AUTISMO:
ANALISIS DE LA RESPUESTA EDUCATIVA AL ALUMNO

ara las personas con dis-
Pcapacidad el acceso a la
escolaridad en contextos
ordinarios es una de las bases

mas importantes para garanti-
zar la inclusion social.

Garantizar este principio
no siempre va a ser sencillo.
Es el caso de los nifos con
TEA, sus “peculiaridades” pue-
den ser en el contexto escolar

CON TEA.

fuente de conflicto y en el
mejor de los casos de descon-
cierto. Ello sera debido a que
“la institucion escolar basa su
guehacer fundamentalmente
en la relacion de los miembros
del grupo y muy especialmen-
te en la comunicacion verbal,
gue precisamente son campos
de mayor dificultad para una
persona del espectro autista

(Juana M2 Hernandez 2007). A
lo que hay que anadir que, en
numerosas ocasiones, el sen-
tido de las actividades que se
plantean en el aula puede
pasar desapercibido o fuera
del campo de interés de un
alumno con TEA. Por ello la
inclusion en ambientes ordi-
narios, necesaria para la socia-
lizacion del alumno con TEA,
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