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RESUMEN

El propésito de la presente investigacion
es explorar el comportamiento y la contri-
bucién de un conjunto de variables perso-
nales, escolares y familiares a la explica-
cién del rendimiento académico de los
estudiantes de tercero de secundaria en
Baja California, concentrando la atencién
en los alumnos con bajo y alto rendimien-
to. Para ello se han realizado andlisis des-
criptivos y andlisis discriminantes para
las tres asignaturas evaluadas (espafiol,
matemdticas y formacién civica y ética).
Entre los resultados obtenidos destaca la
obtencién de tres funciones discriminan-
tes que clasifican aproximadamente al
80% de los casos de manera correcta,
observdndose una correlaciéon moderada
entre el rendimiento académico y las
variables motivacion escolar, concentra-
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ABSTRACT

The purpose of this research is to
explore the contribution of a set of per-
sonal, school and family variables in
the academic performance of a sample
of Mexican middle school students,
focusing on students with low and high
performance. Descriptive and discrimi-
nant analysis has been made for the
three subjecis tested (Spanish, Mathe-
matics and Civic education). The
results revealed three discriminant
functions than classify approximately
80% of the cases correctly, showing a
moderate correlation between academ-
ic achievement and school motivation,
concentration on studies, cognitive
strategies and study expectations.
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cién en el estudio, estrategias cognitivas y
expectativas de estudio.
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ITRODUCCION

En México se ha subestimado el papel de las variables personales y esco-
lares en el rendimiento académico de los estudiantes. Si bien existe un avance
considerable al conocer los efectos que sobre éste ejercen el ingreso familiar, los
niveles de escolaridad de los padres, las expectativas familiares, el capital cul-
tural, las caracteristicas de la escuela y la influencia del profesor, se sigue sos-
layando el papel de variables asociadas al funcionamiento psicolégico de los
individuos, determinadas como resultado de su interaccién con el entorno
escolar, familiar y social (Caso y Herndandez-Guzman, 2010).

La relacién del rendimiento académico con variables de esta naturaleza,
entre las que se encuentran el clima escolar, la adaptacién escolar, las estrate-
gias de aprendizaje, la autorregulacién académica y la implicacion de los
padres, no se ha estudiado con exactitud en este pais.

A este respecto, un niimero importante de estudios destacan la influen-
cia del clima escolar en el desempefio académico de los estudiantes. En lo par-
ticular, los hallazgos de diversas investigaciones asocian las relaciones de
amistad entre adolescentes con su ajuste escolar y social (Santana y Soteras,
2002) y la satisfaccién de la relacién con el profesorado como factor protector
de problemas académicos, emocionales y dificultades conductuales (Trianes,
Blanca, De la Morena, Infante y Raya, 2006). De igual modo, los estudios de efi-
cacia escolar realizados en escuelas espafiolas han revelado que la existencia
de buenas relaciones entre los diferentes miembros de la comunidad escolar,
asi como de un clima de aula afectivo que ayude al trabajo de los alumnos y
presente ausencia de conflictos, son dos elementos bédsicos para una escuela
eficaz, favoreciendo el rendimiento y el logro académico de sus estudiantes
(Murillo, 2008).

La adaptacién escolar es otra variable referida comtanmente por la comu-
nidad educativa como un componente clave en la retencién de estudiantes y de
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formar parte de los programas y acciones institucionales orientados a este pro-
posito (De la Orden, Oliveros, Mafokozi y Gonzélez, 2001). A pesar de ello exis-
ten muy pocas investigaciones que documenten la existencia de dicha relacion
(Osterman, 1998) o que lo vinculen con variables tales como el clima escolar y
la motivacién hacia el estudio (Certo, Cauleyy Chafin, 2003; Lane, Marquardt,
Meyer y Murray, 1997).

Los hallazgos de otras investigaciones también han relacionado el uso de
las estrategias de aprendizaje con el rendimiento académico. Estudios realiza-
dos con estudiantes de educacién secundaria, media superior y superior refie-
ren que el uso de estrategias de aprendizaje se asocia con la superacién escolar
(Martin, Garcia, Torbay y Rodriguez, 2008) y con las calificaciones escolares
(Caso y Herndndez-Guzmaén, 2007). Lo anterior se respalda con los resultados
de otras investigaciones que han estudiado a adolescentes que se han expuesto
a un entrenamiento especifico para el desarrollo de estrategias de aprendizaje,
observando en éstos mejores calificaciones, niveles mas altos de desempefo
académico y reduccién en sus indices de reprobacién (Carbonero y Navarro,
2006; Fernandez Martin, Sdnchez Burén, 2006). Las estrategias de aprendizaje
también se han vinculado con variables de naturaleza afectiva motivacional.

Los hallazgos de diversos estudios han documentado la influencia de la
autorregulacién en el rendimiento académico de estudiantes jovenes (Powell y
Arriola, 2003; Tavani y Losh, 2003; Tuckman, 2003). En lo general, la autorre-
gulaciéon hace referencia a procesos intrinsecos del individuo que estan estre-
chamente relacionados con el alcance de objetivos (Nufiez et al., 2006) donde
los estudiantes motivados intrinsecamente seleccionan y realizan acciones
orientadas por el interés, la curiosidad o el desafio, por la disposicién a apli-
car un esfuerzo mental significativo durante la realizacién de las tareas, y por
el uso eficaz de estrategias de aprendizaje; mientras que los estudiantes extrin-
secamente motivados muestran compromiso en ciertas actividades sélo cuan-
do éstas les ofrecen la posibilidad de obtener recompensas de tipo externo, y
es probable que este tipo de estudiantes opten por tareas mds faciles que les
permitan soluciones que aseguren la obtencién de la recompensa (Giota,
2002).

Por otro lado, es indiscutible la influencia que ejerce el contexto familiar
en el rendimiento académico. Las expectativas y el nivel de implicacién de los
padres en las tareas escolares, el nivel ocupacional y de escolaridad de los
padres, asi como el clima, la estructura, el ambiente cultural y el ingreso fami-
liar y los estilos de crianza, son variables que determinan, en buena medida, el
éxito o fracaso escolar de un estudiante (Casanova, Cruz, de la Torre y de la
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Villa, 2005; Gonzdlez-Pienda, Nufiez, Gonzéalez-Pumariega, Alvarez, Roces v
Garcia, 2002). Los resultados de estudios nacionales realizados con estudiantes
de secundaria confirman que las expectativas de los padres, el nivel de estudios
de la madre y del padre, el deseo de seguir estudiando y el contar con recursos
que apoyen la realizacién de tareas escolares en casa (computadora, internet,
libros, etc.), explican de manera significativa los resultados registrados en los
dominiocs de mateméticas y espafol (Backhoff, Andrade, Peén, Sanchez y Bou-
zas, 2006).

Si bien los hallazgos de la investigacién internacional sugieren la forma
en cémo determinadas variables de naturaleza personal, escolar y familiar se
asocian con el rendimiento académico, explicandolo y prediciéndolo, son esca-
sas las experiencias evaluativas registradas en la entidad que documenten
dicha relacién. Asi, el propésito de la presente investigacién es explorar el com-
portamiento y la contribucién de un conjunto de variables personales y escola-
res a la explicacién del logro académico de los estudiantes de tercero de secun-
daria en Baja California (México) concentrando la atencién en los alumnos con
puntuaciones en los extremos de la escala, considerando as{ un grupo de bajo
y otro de alto rendimiento académico.

METODO
Participantes

Participaron 5.944 estudiantes de tercero de secundaria pertenecientes a
65 escuelas de los cinco municipios de Baja California (México). La seleccién
de las escuelas fue determinada mediante el método de muestreo por conglo-
merados en tres etapas, con probabilidades proporcionales al tamafio, teniendo
como unidad Gltima de seleccién la escuela y como unidad de observacién al
estudiante de tercero de secundaria. En la tabla 1 se detalla la distribucién de
los participantes atendiendo a las variables sociodemogréficas: sexo, edad,
municipio, tipo de escuela y turno escolar.
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Tabla 1. Caracteristicas de los participantes (n=5944)

VARIABLE N PORCENTAJE
Sexo Femenino 2971 50,0
Masculino 2973 50,0
Edad 13 9 0,1
14 1649 27,4
15 3582 59,6
16 679 11,3
17 o mas 91 1,5
. Municipio Ensenada 1299 20,7
Mexicali 1259 21,3
Rosarito 369 6,2
Tecate 322 5,4
Tijuana 2744 46,3
Tipo de secundaria Privada 600 10,1
General 3549 59,6
Técnica 1610 27,0
Telesecundaria 195 ‘ 3,3
Turno escolar Matutino 4474 76,0
Vespertino 1410 ‘ 24,0

Instrumentos y medidas

Se utilizaron diversos instrumentos para la recogida de informacién que se
detallan a continuacién.

* Calificacién en la Evaluacién Nacional de Logro Académico en Centros Escola-
res (ENLACE). Las puntuaciones de rendimiento académico utilizadas obede-
. cen a las calificaciones obtenidas por cada estudiante en la aplicacién 2009 en
los dominios de Espafiol, Matematicas y Formacién Civica y Etica (las pruebas
estdn compuestas por 70, 62 y 50 items, respectivamente). Los ENLACE son
exdmenes objetivos y estandarizados, de aplicacién masiva y controlada,
alineados al curriculum de la educacién bésica del sistema educativo mexica-
no. Pretenden informar en qué medida los estudiantes adquirieron los conoci-
mientos y habilidades que establece el curriculum.
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Cuestionario de contexto. Cuestionario de autoinforme compuesto por 58 items
que exploran las oportunidades para aprender que le ofrecen a un estudiante
los diferentes contextos donde interactia cotidianamente (UEE, 2009). El cues-
tionario cuenta con tres secciones: a) contexto familiar; b) antecedentes acadé-
micos; y ¢} contexto escolar. Para fines del presente estudio solamente fueron
consideradas los items que proporcionaban informacién sobre el sexo, edad,
turno escolar, tipo de secundaria, municipio, escolaridad de los padres y expec-
tativas de estudio de los estudiantes.

Escala de Clima Escolar. La Escala Clima Escolar para adolescentes consta de
24 reactivos tipo Likert de cuatro opciones de respuesta (siempre o casi siem-
pre, frecuentemente, pocas veces, nunca o casi nunca) agrupados en cinco
dimensiones: relacién con profesores, relacién entre alumnos, violencia dentro
del plantel, condiciones fisicas del plantel y disciplina escolar. El anélisis de
consistencia interna de los 24 reactivos de la prueba arrojé un alfa de .84, mien-
tras que sus factores o dimensiones presentaron valores de .81, .75, .69, .71y
.69, respectivamente (Caso, Salgado, Rodriguez, Contreras y Urias, 2010).

Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje (Martinez Guerrero, 2004). Se apli-
c6 una adaptacién del cuestionario original constituida por 42 reactivos de res-
puesta tipo Likert con cuatro opciones de respuesta (siempre o casi siempre,
frecuentemente, pocas veces, nunca o casi nunca). El cuestionario se compone
de los factores: planeacion y organizacién para el estudio, estrategias cogniti-
vas, concentracién en el estudio y motivacién hacia el estudio, registrando
indices de consistencia interna de .85, .86, .81 y .79, respectivamente (Caso,
Espinoza, Contreras, Rodriguez y Urias, 2010).

Cuestionario de Autorregulacion Académica. Compuesto por 31 reactivos
tipo Likert con cuatro niveles de respuesta (totalmente de acuerdo, parcial-
mente de acuerdo, parcialmente en desacuerdo, totalmente en desacuerdo)
agrupados en cinco factores: recreaciéon en el aula, orientacién al logro,
orientacién hacia el cumplimiento de las expectativas de profesor, orienta-
ci6én hacia el cumplimiento de las expectativas sociales'y evitacién de ver-
gilenza y culpa. El anélisis de consistencia interna de la totalidad de reacti-
vos que conforman la prueba registra un alfa de .92, mientras que sus facto-
res presentaron valores de .86, .83, .78, .75 y .72 respectivamente (Caso, Var-
gas, Contreras, Rodriguez y Urias, 2010).

Escala de adaptacién escolar. Escala conformada por ocho reactivos tipo Likert,
con cuatro niveles de respuesta (completamente de acuerdo, de acuerdo, en
desacuerdo, completamente en desacuerdo), que evalda aspectos inherentes al
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proceso de integracién y adaptacién de un estudiante a la comunidad escolar.
La escala registra un alfa de .74 (UEE, 2009).

* Escala de Involucracién familiar en las tareas escolares. Se subdivide en dos
dimensiones compuestas por 5 y 3 reactivos, respectivamente, que exploran los
estilos de interaccién entre los padres de familia y el estudiante en torno a sus
tareas escolares atendiendo a cuestiones de control y recompensas. Los indices
de consistencia interna de las dimensiones son del orden de .83 y .58, respec-
tivamente (UEE, 2009).

* Escala de recursos para el estudio. Compuesta por seis recursos que represen-
tan apoyos al estudiante para realizar sus tareas escolares en el hogar (escrito-
rio 0 mesa para estudiar, un lugar tranquilo para estudiar, libros de consulta
para realizar tareas escolares, un diccionario, una computadora y conexién a
internet) (UEE, 2009). La consistencia interna de la escala es de .68.

ANALISIS DE DATOS

Se realizaron los siguientes tipos de analisis: a) anélisis descriptivos uni-
variados de las variables estudiadas; y b) analisis discriminantes para conocer
las variables que mas discriminan entre alumnos de alto y de bajo rendimiento
permitiendo, por un lado, definir la contribucién de cada variable explicativa a
la clasificacién correcta de cada uno de los sujetos, vy por otro, determinar el
grupo al que pertenece un sujeto, conocido el valor que toman las variables dis-
criminantes. El andlisis discriminante es definido como una técnica estadistica
de clasificaci@n y asignacién de un elemento a un grupo del que se conocen
unos determinados atributos, incluida dentro del analisis multivariante. De
acuerdo con Lévy y Varela (2003), la clasificacién de los distintos elementos de
una poblacién o grupo se realiza mediante funciones de carécter lineal o cua-
dratico, que combinan aquellas variables més influyentes en la adscripcién de
los elementos a los grupos predefinidos, de manera que, en funcién de su valor,
pgrmiten efectuar asignaciones, interpretar las razones de su agrupamiento v
pronosticar su comportamiento en relacién con su pertenencia o no a los gru-
pos objeto de analisis.

En el presente estudio se incluyeron dos grupos de rendimiento (alto y
bajo) como predefinidos y como variables explicativas las dimensiones de los
instrumentos y escalas asi como las variables sociodemograficas detalladas
anteriormente.
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REsuLTADOS

Se obtuvieron los estadisticos descriptivos bésicos para cada una de las
variables consideradas en el estudio. En la tabla 2 se incluyen los valores de las
medias aritméticas, desviaciones estandar y el rango de las puntuaciones registra-
das de cada variable incluida, a excepcién de las demogréficas, utilizadas para
describir la muestra.

Tabla 2. Estadisticos bdsicos de las variables consideradas en el estudio

N MEDIA DE M Max
Calificacion en Espafiol 6211 | 512,93 | 98,04 | 227,14 | 824,85
Calificacion en Matematicas 6211 510,28 | 98,49 | 238,41 | 855,26
Calificacién en Formacién Civica y Etica | 6211 | 492,64 | 100,54 | 239,97 | 802,22
Recursos para el estudio 5967 4,36 1,50 0,0 6,0
Adaptacién escolar 5937 24,39 3,83 8,0 32,0
Relacién con el profesor 5127 18,71 4,53 7,0 28,0
Relacién entre alumnos 5143 11,21 2,56 4,0 16,0
Violencia en el centro escolar 4912 14,76 3,12 5,0 20,0
Condiciones fisicas del plantel 4806 11,21 2,88 4,0 16,0
Disciplina escolar 5663 13,08 2,41 4,0 16,0
Planeacién y organizacién 4322 27,29 7,23 12,0 48,0
Estrategias cognitivas 5291 31,25 6,28 11,0 44,0
Concentracién en el estudio 5691 25,82 5,70 10,0 40,0
Motivacién hacia el estudio 5251 26,78 4,91 9,0 36,0
Recreacién en el aula 5245 17,46 5,11 7,0 28,0
Orientacién al logro 4758 24,40 | - 4,95 8,0 32,0
Orientacién expectativas profesores 5506 13,48 3,58 5,0 20,0
Orientacién expectativas sociales 5107 19,78 4,20 7,0 | 280
Evitacién de culpa o vergiienza 5327 10,43 2,92 4,0 16,0
Control familiar de tareas escolares 6027 6,20 3,87 0,0 15,0
Recompensa a la tarea escolar 6037 7,30 1,98 0,0 9,0
Expectativas de estudios 6063 3,09 ,87 1,0 4,0
Escolaridad del padre 6211 1,37 ,95 0,0 3,0
Escolaridad de la madre 6211 1,40 ,87 0,0 3,0
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El analisis discriminante se realiz6 Gnicamente con el 50% de los datos de
la muestra, incluyendo a los dos grupos extremos (rendimiento bajo = puntuacio-

nes por debajo del percentil 25; rendimiento alto = puntuaciones superiores al
percentil 75).

Rendimiento en Espariol

Previo al calculo de la funcién discriminante se hace necesario probar si las
variables incluidas en el modelo se comportan de manera diferente en los dos gru-
pos de rendimiento, para ello se calcula el estadistico A de Wilks y su probabili-
dad asociada. En todas las variables se encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre ambos grupos a excepcién de municipio, relacién entre alum-
nos, condiciones fisicas del plantel y recompensa familiar a las tareas escolares.

Atendiendo a los resultados obtenidos en la prueba M de Box sobre la igual-
dad de matrices de varianzas-covarianzas, la cual pretende contrastar en qué
medida las matrices de varianzas-covarianzas para cada uno de los dos grupos de
referencia (bajo rendimiento; alto rendimiento) proceden o no de la misma pobla-
cidn, se rechaza la hipétesis nula (F=2,589; p=0,000) y, en consecuencia, se man-
tiene que existen diferencias estadisticamente significativas entre las citadas
matrices de los dos grupos. Este hecho apoya la coherencia de trabajar con anali-
sis discriminante puesto que las variables introducidas en el modelo se compor-
tan de manera diferente en funcién del grupo de rendimiento de los alumnos.

Los resultados més importantes relacionados con la funcién discriminante
obtenida se expresan en la tabla 3.

Tabla 3. Autovalor y contraste de hipétesis de la funcién discriminante

FUNCION AUTOVALOR CORRELACION | LamBpa Wiiks | CHI-CUAD. GL S1G.
CANONICA
1| 73 | 851 | 576 | 593,911 | 26 | 000

El autovalor presenta un valor positivo, y, puesto que representa la razén de
la suma cuadratica entre grupos y la suma cuadrética intra-grupos, se puede afir-
mar que la varianza de las puntuaciones discriminantes debida a las diferencias
entre los grupos es mayor que aquella debida a las diferencias individuales entre
los sujetos. La correlacién canénica representa la relacién existente entre las pun-
tuaciones discriminantes y los grupos, obteniendo un valor considerado como
aceptable (0,651). El estadistico A de Wilks expresa la proporcién de varianza total
de las puntuaciones discriminantes no explicada por las diferencias grupales de
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rendimiento. Dicho estadistico es sometido a un contraste de hipétesis cuya hip6-
tesis nula defiende la no existencia de diferencias entre las puntuaciones otorga-
das a las variables explicativas de los sujetos, por lo que en este caso, a la vista de
los resultados (x2=593,911; p=0,000), se debe rechazar la hipétesis nula y afirmar
que existen diferencias en las puntuaciones que los sujetos obtienen en las varia-
bles explicativas en funcién del grupo de rendimiento al que pertenezcan.

Una vez estimada la funcién discriminante se hace necesario conocer los
pesos que cada variable del modelo tienen en dicha funcién. Dichos coeficientes
estandarizados se presentan en la tabla 4.

Tabla 4. Coeficientes estandarizados de la funcién canénica discriminante para el
rendimiento en espafiol

PEso
Edad del alumno -,167
Sexo del alumno ,120
Turno al que asiste -,082
Tipo de secundaria -,044
Municipio ,035
Escolaridad méxima del padre o tutor ,076
Escolaridad maxima de la madre o tutora ,107
Recursos para el estudio ,194
Expectativas académicas | , 277
Adaptacion escolar ,062
Relacién con el profesor -, 144
Relacién entre alumnos ,003
Violencia en el centro escolar 084
Condiciones fisicas del plantel -,055
Disciplina escolar ,044
Planeacién y organizacién -,522
Estrategias cognitivas ,349
Conceniracién en el estudio 211
Motivacion hacia el estudio ,440
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PEsO
Recreacién en el aula -,259
Orientacién al logro ,145
Orientacién expectativas profesores -,185
Orientacién expectativas sociales ~,015
Evitacién de culpa o vergiienza ,067
Control familiar de tareas escolares -,300
Recompensa a la tarea académica ,056

En el caso de rendimiento en espafiol, se puede observar que la planeacién y
organizacion (-0,522) es la variable que mayor peso tiene en la discriminacién de los
grupos mientras que relacién entre alumnos (0,003) presenta un peso insignificante.

A continuacién se presenta la tabla resumen de clasificacién de los casos. Su
elaboracién estd basada en el Teorema de Bayes, combinando el uso de la probabili-
dad previa (probabilidad de que un sujeto pertenezca a un grupo si no hay ninguna
informacién disponible) y de la probabilidad condicional (probabilidad de una pun-
tuacion discriminante de aparecer en un grupo y en el otro), para obtener una pro-
babilidad a posteriori o probabilidad de que un sujeto de la muestra, dada una pun-
tuacién discriminante determinada, pertenezca a un grupo o a otro.

Tabla 5. Resultados de la clasificacién (Rendimiento en Espaiiol)

3 GRUPO DE PERTENENCIA PRONOSTICADO
EsparnoL
Bajo Arro ToTaL
Recuento % Bajo 344 82 426
Alto 124 542 666
Bajo 80,8 19,2 100,0
Alto 18,6 81,4 100,0
a. Clasificados correctamente el 81,1% de los casos originales.

Como se aprecia en la tabla anterior, la funcién discriminante permite agru-
par correctamente al 81,1% de los casos. Un 19,2% de los alumnos que pertene-
cen al grupo de “alto rendimiento” se clasifican mal mediante la funcién discri-
minante, asi como un 18,6 % de los casos de “bajo rendimiento” se incluyen en el
grupo de “alto rendimiento”.
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Rendimiento en Matemdticas

Al igual que para la funcién discriminante del rendimiento en espafiol, la prue-
ba de igualdad de medias para el caso de mateméticas indica que la mayoria de las
variables explicativas presentan diferencias significativas entre ambos grupos de ren-
dimiento a excepcién de las variables sexo, municipio, relacién con el profesor, con-
diciones fisicas del plantel y recompensas familiares a la tarea escolar.

Los datos obtenidos en la prueba M de Box sobre la igualdad de matrices de
varianzas-covarianzas (F=2,466; p=0,000) indican que las dichas matrices son
diferentes en ambos grupos de rendimiento.

Con respecto a la funcién discriminante del rendimiento en matematicas se
puede afirmar que, al igual que en espafol, es Ginica y significativa (tabla 6).

Tabla 6. Autovalores y contraste de la funcién discriminante en Rendimiento en
Matemdticas

Funcion AUTOVALOR CORRELACION | LamBDa Wiiks | CHI-CUAD. DF SIG.
CANOGNICA
1 | 5200 | 588 | ,654 | 431,813 | 26 | 000

La correlacién canénica no resulta demasiado elevada (0,588). El contraste
de hipétesis estadistico A de Wilks (x2=431,813; p=0,000) sugiere la existencia de
diferencias estadisticamente significativas en las puntuaciones que los sujetos
obtienen en las variables explicativas en funcién del grupo de rendimiento al que
pertenecen. Los coeficientes estandarizados correspondientes a cada variable

explicativa se presentan en la tabla 7.

Tabla 7. Coeficientes estandarizados de la funcién canénica discriminante para
rendimiento en matemdticas

Prso
Edad del alumno -,153
Sexo del alumno -,167
Turno al que asiste -,238
Tipo de secundaria -,038
Municipio -,068
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Peso
Escolaridad méxima de tu padre o tutor ,090
Escolaridad méxima de tu madre o tutora , 129
Recursos para el estudio ,110
. Expectativas académicas ,327
Adaptacién escolar ,016
Relacion con el profesor -, 125
Relacién entre alummnos ,114
Violencia en el centro escolar ,185
Condiciones fisicas del plantel -,081
Disciplina escolar ,013
Planeacién y organizacién -,260
Estrategias cognitivas ,149
Concentracion en el estudio ,294
Motivacién hacia el estudio ,492
Recreacidn en el aula -,235
Orientacién al logro ,097
Orientacién expectativas profesores -,051
Orientacién expectativas sociales -,061
Evitacién de culpa o vergienza -,006
Control familiar de tareas escolares -,326
_ Recompensa a la tarea académica ,096

Los coeficientes estandarizados de la funcién discriminante que registran
mayor peso son las variables motivacién hacia el estudio (0,492), expectativas aca-
démicas (0,327) y control familiar de las tareas escolares (-0,326). La tabla 8 mues-

tra cémo se clasifican de los casos con la funcién discriminante.
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Tabla 8. Resultados de Clasificacién (Rendimiento en Matemdticas)

i GRUPO DE PERTENENCIA PRONOSTICADO
MATEMATICAS

Bajo ArTO ToTAL

Recuento % Bajo 291 89 380

Alto 145 507 652
Bajo 76,6 23,4 100,0
) Alfo 22,2 77,8 100,0

a, Clasificados correctamente el 77,3% de los casos originales.

Asi, la funcién discriminante permite agrupar correctamente al 77,3% de los
casos. Un 22,2% de los alumnos que pertenecen al grupo de “alto rendimiento” se
clasifican mal mediante la funcién discriminante, asi como un 23,4 % de los casos
de “bajo rendimiento” se incluyen en el grupo de “alto rendimiento”.

vy

Rendimiento en Formacién Civica y Flica

4,

En el caso del rendimiento en formacién civica y ética, las variables que no
arrojan diferencias estadisticamente significativas entre grupos de rendimiento
son: turno al que asiste, relacién entre alumnos, condiciones fisicas del plantel y
recompensas familiares a la tarea académica.

El contraste de hipétesis de la prueba M de Box sobre la igualdad de matrices
de varianzas-covarianzas (F=2,466; p=0,000) de nuevo indica que existen diferen-
cias estadisticamente significativas entre las matrices de los dos grupos. Por su parte,
la funcién discriminante obtenida arroja los siguientes resultados (Tabla 9).

Tabla 9. Autovalores y contrastes de hipdtesis de la funcién discriminante

Funcion AUTGVALOR CORRELACION | LamBpa Woks | CHI-CUAD. DF SIG,
CANONICA
1 | 6092 | 615 \ 622 | 499,074 | 26 | 000

El autovalor es positivo, sugiriendo que la varianza de las puntuaciones dis-
criminantes debida a las diferencias entre los grupos es mayor que aquella debida a
las diferencias individuales entre los sujetos. La correlacién canénica resulta ser
moderada (r=0,615). El contraste del estadistico & de Wilks (3>=499,074; p=0,000)
anuncia la existencia de diferencias en las puntuaciones de los sujetos. Los coefi-
cientes estandarizados de las variables explicativas de la funcién discriminante se
presentan en la tabla 10.
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Tabla 10. Coeficientes estandarizados de la funcién canénica discriminante para el
rendimiento en formacidn civica y ética

PEso

. Edad del alumno -,089
Sexo del alumno ,245
Turno al que asiste ,025
Tipo de secundaria -,018
Municipio ,146
Escolaridad méaxima de tu padre o tutor ,119
Escolaridad maxima de tu madre o tutora ,187
Recursos para el estudio ,015
Expectativas académicas ,323
Adaptacién escolar -,013
Relacién con el profesor -,141
Relacién entre alumnos -,031
Violencia en el centro escolar ,143
Condiciones fisicas del plantel -,070
Disciplina escolar ,071
Planeacién y organizacién -,371
Estrategias cognitivas ,318
Concentracién en el estudio ,260
Motivacién hacia el estudio ,375
. Recreacion en el aula -,257
Orientacion al logro ,159
Orientacién expectativas profesores -,052
Orientacién expectativas sociales -,078
Evitacién de culpa o vergiienza -,022
Control familiar de tareas escolares -,250
Recompensa a la tarea académica ,012
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De nuevo se observa que la variable més importante en peso para discrimi-
nar entre alumnos de ambos grupos de rendimiento, en este caso en Formacion
civica y ética, es la motivacién para el estudio (0,375) mientras que la menos
importante serfa, para esta materia, la variable referida a la implicacién de los
padres, recompensa a la tarea académica (0,012).

Tabla 11. Resultados de Clasificacién (Rendimiento en Formacion civica y ética)

. GRUPO DE PERTENENCIA PRONOSTICADO
ForMACION CIVICA Y ETICA Bao Ao TomL
Recuento % Bajo 335 95 430
Alto 120 515 635
Bajo 77,9 22,1 100,0
Alto 18,9 81,1 100,0

a, Clasificados correctamente el 79,8% de los casos originales.

La funcién discriminante agrupé correctamente al 79,8% de los casos. Del
total de alumnos incluidos en el grupo de bajo rendimiento un 77,9% estan bien
agrupados, asi como un 81,1% estan correctamente clasificados en el grupo de alto
rendimiento.

CONCLUSIONES

Las funciones discriminantes obtenidas para las tres materias evaluadas
(espafiol, matematicas y formacién civica y ética) resultan ser muy similares y
significativas, lo que da buena cuenta de la consistencia de las mismas. A pesar
de ser parecidas, incluso en los pesos de las variables explicativas més relevan-
tes, si se tuviera que establecer un orden atendiendo a criterios como la varian-
za explicada o el porcentaje de casos bien clasificados, se concluirfa que la fun-
cién discriminante més véalida es la de espafol, seguida de la de formacion civi-
ca y ética y la de matematicas. Todas ellas clasifican aproximadamente al 80%
de los casos, un valor aceptable puesto que conociendo estas variables, se podria
pronosticar, v se acertaria en el 80% de las veces, la asignacién de un estudian-
te a uno de esos dos grupos de rendimiento extremo. Asimismo, de entre las
variables que presentan los pesos mads altos en las tres funciones, destacan por
su relacién positiva con el rendimiento concentracién en el estudio, motivacién
hacia el estudio, estrategias cognitivas y expectativas académicas, y por su rela-
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cioén negativa planeacién y organizacion, control familiar de las tareas escolares
y recreacién en el aula.

Si bien es cierto que el primer grupo de variables resulta absolutamente
coherente con la revisién de la literatura (De la Orden y Gonzélez, 2005), el segun-
do grupo integrado por aquellas variables que discriminan entre alumnos de dife-
rentes niveles de rendimiento pero en un sentido inverso, requieren de un trata-
miento especifico dadas las contradicciones que se observan al contrastarles con
los resultados de otras investigaciones equivalentes. A este respecto, la relacién
negativa observada entre el rendimiento académico y la variable planeacién y
organizacion, resulta contradictoria a la luz de los hallazgos de otras investigacio-
nes (Caso y Hernandez-Guzmadn, 2007), sugiriendo que un estudiante con un
pobre repertorio en estas habilidades se agruparia en el grupo de bajo rendimien-
to. Una explicacién tentativa a dichos resultados es que los estudiantes con un
puntaje alto en esta escala realicen mayores esfuerzos para planear y organizar su
actividad académica justo por las dificultades que estos presentan ante las exi-
gencias del entorno escolar, o bien que los estudiantes hayan respondido a este
tipo de enunciados orientados por el efecto de la deseabilidad social. En cual-
quiera de los dos casos, estos hallazgos sugieren la necesidad de explorar con
mayor detalle la escala utilizada para la medicion de este constructo.

En segundo lugar, el control familiar de las tareas escolares también es una
variable de similares caracteristicas, ya que presenta valores mas altos para alum-
nos de bajo rendimiento. La explicacién de estos hallazgos gira en torno a la natu-
raleza de los reactivos que conforman este factor ya que describen interacciones
familiares propias de alumnos con bajo logro académico que exigen necesaria-
mente de la implicacién y supervisién familiar. En tercer lugar, la correlacién
negativa observada entre el rendimiento académico y el que un estudiante disfru-
te o se divierta al realizar su actividad escolar en el aula (recreacién en el aula),
podria explicarse por el hecho de que las pruebas objetivas utilizadas para evaluar
el logro educativo de los estudiantes de secundaria de este pafs se encuentran
orientados a la medicién del aprendizaje de conceptos y procedimientos especifi-
cos ligados a la curricula oficial, lo que no necesariamente se asocia a con otros
procesos ligados con la dindmica escolar y que acontecen en el aula, tales como el

aprendizaje colaborativo y la integracién grupal, o incluso con recursos didacticos

que el profesorado utiliza para promover otro tipo de aprendizajes.

Finalmente cabe destacar el hecho de que la violencia en el centro escolar,
aungue no presenta cargas elevadas en ninguna de las tres funciones, todas ellas
son positivas, lo que provoca confusién puesto que se espera que la violencia se
relacione en forma inversa con el rendimiento. En este caso se debe tinicamente a
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una incorrecta especificacién del nombre del constructo el cual, en realidad, hace
referencia a la ausencia de conductas violentas al interior de la escuela.

La presente investigacién ha permitido conocer la contribucion de un con-
junto de variables personales, escolares y familiares a la explicacion del logro aca-
démico de los estudiantes de tercero de secundaria en Baja California.

Los hallazgos de este estudio demandan la necesidad de continuar investi-
gando la relacién entre variables de naturaleza personal y escolar y su relacién con
el rendimiento académico, en términos de su interaccién y peso relativo respecto
a éste, sugiriendo la necesidad de emplear enfoques integrales hacia el estudio de
este constructo que reconozcan su naturaleza multideterminada. Los estudios
futuros deberan echar mano de variables atribuibles al individuo, a la escuela y al
contexto, apoyandose preferentemente en modelos causales.

Finalmente, el establecimiento de esquemas de atencién diferencial de
aquellos alumnos que presenten bajos niveles de aprovechamiento representa
una via apropiada de intervencién. Las intervenciones orientadas al desarrollo
de habilidades, conocimientos y competencias que favorezcan la consolidacion
de factores que incidan positivamente en el rendimiento académico de estu-
diantes de educacién secundaria, deberian generalizarse a todos los estudian-
tes en su trénsito por una institucién, y beneficiar asi, tanto a las poblaciones
que presenten signos relacionados con problemas escolares 6 personales, como
a las poblaciones que atin no presenten problemas especificos (Caso y Hernan-
dez-Guzman, 2010).
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