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INTRODUCCION

Durante los tltimos diez anos, las ma-
terias ensenadas en francés en la escuela
tradicional han sido el vehiculo mediante
el cual una gran parte de la poblacién es-
colar anglétona de Canada Ea aprendido
su segunda lengua. Esto se ha logrado me-
diante: (1) la asistencia a escuelas de habla
francesa con la consiguiente «submersién»
en la lengua y la cultura francesa, (2) la
participaciéon en los programas de inmer-
sién en francés, lingtisticamente menos
efectivos pero culturalmente mas acepta-
bles, ofrecidos dentro del contexto educa-
tivo angléfono, o (3) la seleccién de uno
entre varios programas bilingiies limita-
dos, o en lengua francesa enriquecidos,
que son accesibles generalmente a la ma-
voria de los estudiantes de habla inglesa.

No existe unanimidad entre los profe-
stonales sobre la intensidad con que debe
comenzar la instruccién en una segunda
lengua y los efectos negativos sobre los co-
nocimientos que son transmitidos en el
idioma maés débil del estudiante. La deci-
sién sobre la aplicacién de un programa
en particular deﬁe tomar en consideracién

el consejo de los investigadores, las metas
de los padres y los problemas pricticos de
la adscripcion y disponibilidad del profe-
sorado, y el desarrollo del programa.

Cada uno de los tres programas descri-
tos en este articulo se {:a iciado como
consecuencia de la insatisfaccién produci-
da por las limitaciones de los programas
tracricionales de Francés como Segunda
Lengua (FSL), y en respuesta a las deman-
das de los padres de incrementar la canti-
dad y calié)ad de francés disponible para
su hijo. La edad de comienzo y la inten-
sidad y duracién de cada programa ha es-
tado en funcién de ciertas consideraciones
tanto tedricas como précticas. Los infor-
mes y articulos (ver notas 1, 2 y 3) en los
que se basa este trabajo proporcionan de-
talles sobre la metodologia, la presenta-
cién y la discusién de resultados. La in-
tencion de este trabajo es, simplemente,
describir los-programas, las consideracio-
nes tedricas y practicas que impulsaron su
aplicacion, resumir las tendencias de los
resultados y discutir las implicaciones que
tengan para el aprendizaje y la ensenanza
de Fa segunda lengua.

* «A comparison of three second language programs». Original escrito para esta revista.

#* Direccion de las autoras: McGill University, 1205 Dr. Penfield Avenue, Montréal, P2, Canadi H3A,

1B1.

Infancia y Aprendizaje, 1986, 33, 37-61.

37



-
&%

e

FUNDAMENTOS DEL

R DESARROLLO DEL PROGRAMA

38

Queébec, una provincia en la que més del
80 por 100 de sus ciudadanos (ll-labla fran-
cés como primera lengua, ha estado pro-
mocionando de forma real el uso del fran-
cés en el comercio y la industria durante
los tltimos diez afios. Como consecuen-
cia, la mayoria de los padres de habla in-
glesa quieren que sus hijos hablen francés
de modo funcional y fluido. A su juicio,

al de los educadores, el programa regu-
Ktr de francés como segunda lengua (FSL)
dentro del sistema de escuela inglesa no
proporciona la oportunidad de lograr tal
objetivo. Por otra parte, el ir a una escue-
la francesa en la que el estudiante de habla
inglesa pueda esperar alcanzar un alto ni-
vel de fluidez en francés, es considerado
por algunos padres como impracticable o
indeseable. Consecuentemente, ha surgido
la necesidad de programas alternativos de
lengua francesa dentro del sector inglés,
que se ajusten a las ideas actuales sobre
educacién bilingiie con respecto a la im-
portancia de la edad, la capacidad, el tiem-
po, la motivacién y las circunstancias en
el aprendizaje de f;. segunda lengua. La
aplicacion de tales programas debe tener
en cuenta también ll;s restricciones admi-
nistrativas mdis practicas y las caracteristi-
cas especificas de la comunidad en la que
el programa va a ofrecerse.

En el caso del primer Programa Expe-
rimental, un programa innovador de Jar-
din de Infancia, los padres y los adminis-
tradores han optado por explorar y expe-
rimentar con un programa de lengua fran-
cesa que interfiera tan poco como es po-
sible con la instruccién regular en inglés,
al mismo tiempo que se le ofrece al nifio
una experiencia intensa en su segunda len-

ua en una edad en la que, de acuerdo con
os resultados de las investigaciones, estd
dispuesto favorablemente a la adquisicién
de la segunda lengua. - '

La seleccién que se ha hecho del grado
cuarto para empezar el segundo Programa
Experimental, estd basada en la idea de que
las destrezas relacionadas con la primera
lengua estdn bien afianzadas en este mo-
mento, si bien todavia el estudiante es lo
suficientemente joven como para benefi-
ciarse de una experiencia intensiva en la se-

‘gunda lengua. Se ha aplicado un razona-

miento de alguna forma similar en el ter-
cer programa innovador, el Programa de

Inmersidn en secundaria. Los muchachos
que han optado por este programa son, a
la vez, lo bastante jévenes como para be-
neficiarse de las ventajas de su juventud en
el drea del aprendizaje de idiomas, y lo su-
ficientemente mayores como para estar
motivados por si mismos y ser capaces de
aprovechar al méximo un programa enri-
quecido de aprendizaje de Ya segunda len-
gua.

COMIENZO,; DURACION E
INTENSIDAD DEL PROGRAMA

La Figura 1 proporciona informacién
sobre el grado en que se comienza, la du-
racién y%a intensigad de la instruccién en
lengua francesa en los tres programas ex-
perimentales.

En el Jardin de Infancia Bilingiie, la jor-
nada regular en lengua inglesa (sélo por la
manana), se amplia al dia completo, con el
fin de incluir ef Programa Complementa-
rio de la segunda lengua. Este programa
se centra en un cierto nimero de activida-
des interesantes en ciencias naturales y so-
ciales. En el Programa de Continuacién de
los grados primero y segundo, los alum-
nos tienen, aproximadamente, cincuenta
minutos de instruccidn por dia, seglin un
programa integrado de fengua francesa y
estudios socia%es. En el grado tercero,
cuarto y quinto, forma parte del curricu-
lum un Programa enriquecido de Francés
como segunda lengua, y un Programa de
estudios sociales en Francés. En el grado
sexto, se le da la opcién a los alumnos de
ir 2'un Programa de Inmersién Total en
Francés (es decir, todas las materias del
curriculum se ensenan en francés) o a un
Programa Regular Inglés donde se ensefa
francés como segundga lengua. No se ha
elaborado todavia el programa del nivel
secundario, pero es probable que incluya
la ensefianza de algunas materias en fran-
cés.

El segundo programa innovador de
francés representado en el diagrama es el
Programa de Inmersién Elemental en
Francés. Después de haber seguido un
Programa Regular de Francés como Se-

nda Lengua desde el Jardin de Infancia
Egsta el grado tercero, los alumnos reci-
ben una inmersidn en el grado cuarto y
quinto en un programa en el que mis del
noventa por ciento del curriculum se en-
sena en francés y, en el grado sexto, en un



programa en el que el cincuenta por cien-
to del curriculum esta en francés, siendo
sus aspectos fundamentales la instruccién
en Matemiticas, Historia, Geografia y
Moral y Religion. Por consiguiente, hay
una reduccidén en el nimero de materias
que se ensefan en francés, llegando,
aproximadamente, al veinte por ciento del
curriculum en francés en el ano de la gra-
duacién (secundaria, cinco).

El Programa de Inmersién en Francés
en Secundaria se implanta en secundaria
uno (grado séptimo) después de siete afios
(Jardin de In&ncia hasta grado sexto) de
haber recibido el Programa Regular de

gion se realiza en francés, asi como la de
otras materias. En el ano de la graduacion,
el veinte por ciento del curriculum se im-
parte en gancés.

DESCRIPCION DE LOS
PROGRAMAS

Después de haber ofrecido la panorimi-
ca general del programa en la seccién an-
terior, proporcionamos una descripcién
mas detallada de las principales caracteris-
ticas y los principales objetivos de los tres
Erogramas innovadores. Se incluye una

reve descripcién del Programa Tradicio-

7 9 10 11

Francés como Segunda Lengua. En la se- . nal de Francés como Segunda Len%ua que
cundaria uno, la instruccién de Matemiti- siguen los estudiantes en el curriculum re-
cas, Historia, Geografia y Moral y Reli- gular inglés.
FIGURA 1
Programas experimentales
(comienzo, duracion, intensidad)
JARDIN DE INFANCIA BILINGUE Y SU CONTINUACION
INSTRUCCION o T207 0% Ta00 T 209
TR . | 20% | 20% T20% | 20% | 20% 1]
G H4%
0
7 / // 100%
INSTRUCCION / / /
EN INGLES N XA A
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
SEC I I 11 IV V
PROGRAMA DE INMERSION EN FRANCES ELEMENTAL
Fr.
L A.
Sociales
Ciencias
INS}RUCC‘E%N 15% | 15% | 15% | 15% o, 300, 1 20% | 20%
EN FRANC /// 7V, 50% | s0% | 40% 5%
////90% 0% bt %/ //
INSTRUCCION / / /
EN |NGE§5 // / / —r—~ AN / / /
1/2 SEC I 0 1 IV V
DIA
PROGRAMA DE INMERSION EN FRANCES SECUNDARIA
Fr.
L.A. Fr.
Mat. L. A.
Soc. Mat. LA
St. Soc. EEstudios Sociales
MRI St P
INSTRUCCION 15% [ 15% ] 15% [ 15% | 20% [ 20% [ 20% o | 20% | 20%
EN FRANCES —~+ 2 20% 0% 30% | 20%
/?// N AN 0% | o //%/
INSTRUCCION / / / / é /‘% / %/
EN INGLES / N A/ // A LA
1 4 8

N

SEC 1 II I IV v

D

39



40

Francés como Segunda Lengua
(Pregrama Tradicional)

La ensenanza del francés como segunda
lengua es obligatoria en las escuelas ingle-
sas, de acuerdo con las regulaciones pro-
vinciales, desde el grado primero al secun-
dario cinco. Los periodos diarios varian
desde veinte a treinta minutos en los seis
niveles de la escuela elemental, y desde los
cuarenta a cincuenta minutos en las escue-
las secundarias. Se pone el acento en las
destrezas orales tanto en los niveles ele-
mentales como secundarios. En el nivel se-
cundario, estas habilidades se completan
con una ensenanza sistematica de la lectu-
ra y escritura, y el programa francés com-
prende una varie(i)ad de opciones para
adaptarse a las necesidades de los diferen-
tes tipos de estudiantes. Ademas del pro-

rama de instruccién regular de la lengua
?rancesa, los alumnos de secundaria tres,
cuatro y cinco pueden optar por recibir la
ensenanza de una o dos asignaturas en
francés.

Generalmente, el francés es ensenado
por especialistas franceses. Sin embargo,
en la escuela elemental hay un cierto na-
mero de profesores encargados de la clase
que tienen la obligacién de impartir esta
materia. Aunque gozan-de una considera-
ble libertad en la seleccion y uso del ma-
terial, los profesores generalmente siguen
las fases de las series en francés tituladas
Ici on parle francais de Helen Kerr, et al.,
y usan sus materiales y sus técnicas.

2. Programas bilingiies de Jardin de
Infancia y su continuacién

El apartado francés del programa de
Jardin de Infancia no repite ni revisa lo
que se ha ensenado en el Jardin de Infan-
cia inglés. El tiempo se emplea en activi-
“dades educativas agradables realizadas en
francés con el fin de desarrollar la com-
prensién auditiva de las drdenes, comen-
tarios y explicaciones relacionadas con los
aspectos fisicos y sociales de la vida esco-
lar y la comprensién de historias cortas.
Los alumnos son iniciados en la produc-
ci6n oral en francés de forma gradual y na-
tural mediante canciones, poesias in?;nti-
les, juegos, etc.

. Se presta una atencién especial al de-
sarrollo de actitudes positivas hacia el
aprendizaje del francés. Se le advierte al

profesor que se centre en los intereses y
caracteristicas de los nifios y que les pro-
porcione medios para adquirir el francés
de forma natural en situaciones integradas
y funcionales. Se espera que los proyectos
individuales y de grupo, las visitas fuera
de la escuela, el uso agecuado de materia-
les y medios (p. ej., videos TV., fragmen-
tos de peliculas) proporcionen la variedad
de experiencia que es necesaria para ase-
gurarse la cooperacion atenta por parte del
nifio durante fa sesion de francés.

Los objetivos generales e intermedios
de la parte francesa del Programa de Jar-
din de Infancia Bilingiie y el contenido del
extracto y guia para la aplicacion, se pro-
porcionan en documentos separados (ver
notas 4 y 5, al final del articulo). El con-
tenido cf:el programa esti basado en diez
temas (p. €j., animales, salud y comida;
edificios y vida comunitaria) que se de-
sarrollan en diez médulos que estin a dis-
pnsicir’m del nrofesor v se CO!‘!“:S?O!‘.de:“.

con cada uno de los meses del ano escolar.

El Programa (o curriculum) de Conti-
nuacidn consiste en la ensefianza integra-
da de Estudios Sociales y Francés como
segunda lengua (FSL) en los grados pri-
mero y segundo.

El propésito de este programa experi-
mental es mantener y reforzar las habili-
dades y actitudes favorables que los ninos
han desarrollado mediante sus trescientas
horas de contacto con el profesor hablan-
te de francés en el ]argin de Infancia.

Puesto que los alumnos han sido inicia-
dos en el uso del francés mediante un en-
foque experimental basado en actividades
naturales y materiales concretos, conside-
ramos oportuno que el Programa de Con-
tinuacién adoptara un enfoque similar. La
integracién de los periodos diarios de Es-
tudios Sociales y FSL parecen ofrecer un
marco de referencia adecuado para este
fin. Proporciona al nino la posibilidad de
aprender francés en un contexto comuni-
cativo, mds intensamente, sin privarle de
ningin componente del curriculum regu-
lar. Ademis, puesto que el curriculum re-
gular de estudios sociales estd disefiado

ara estimular la curiosidad del nino so-
Ere las realidades cercanas a él, se espera
que la integracion de estas dos materias ac-
tuard como factor motivacional que haga

ue los sujetos disfruten aprendiendo
?rancés mediante auténticos descubrimien-
tos de hechos y fenémenos. Puede afadir-



se que este tipo de enfoque integrado coin-
cide con la prictica escolar existente que
consiste en 1mpartir estudios sociales en
francés en los grados cuarto y quinto
como preparacion para la opcion ae In-
mersién Total en francés en el grado sex-
to. Los objetivos pedagdgicos generales,
los objetivos finaﬁes e intermedios, asi
como los comentarios al programa gene-
ral (syllabus) y algunas normas y madteria-
les de referencia estin disponibles en los
documentos que aparecen al final de este
articulo (notas 6 y 7).

3. Programa de Inmersion en Francés,
nivel elemental

En los niveles del grado cuarto y quin-
to, el Programa de Inmersién en Francés
estd diseniado de tal forma que mis del no-
venta por ciento de las actividades de
aprendizaje puedan ser realizadas en fran-
cés. Aunque recientemente se han intro-
ducido algunas modificaciones, en las pro-
puestas originales el tiempo de clase se dis-
tribuye como sigue:

1. El veinte por ciento para el progra-
ma central de segunda lengua, muy es-
tructurado.

2. El veinte por ciento para cuatro
centros de interés orientados hacia las ma-
temdticas, la ciencia, los estudios sociales
y el arte.

3. El diez por ciento para actividades
libres tales como cantar, ver televisidn, etc.

4. El cuarenta por ciento para activi-
dades centradas en un enfoque temitico o
integrado del curriculum.

La mayor parte del tiempo de instruc-
cién esta decﬁcado al enfoque integrado,
con el fin de facilitar la interaccién oral en
el lenguaje objeto de aprendizaje (lo que
es una meta importante de los dos prime-
ros anos del programa), y proporcionar un
método de instruccidn nuevo y, afortuna-
damente, estimulante. La divisién de de-
sarrollo del curriculum del Consejo Esco-
lar ha preparado extensos materiales utili-
zando un enfoque integrado. Este enfo-
que, que implica ensefar centrindose en
un tema, se utiliza aproximadamente en el
cuarenta por ciento del trabajo escolar.
Para poner un ejemplo simple, el tema «bi-
cicleta» puede usarse como medio de en-
sefiar ciencia, matematicas y estudios so-

ciales, y como medio de aprender vocabu-
larto y gramadtica. Los profesores son en-
tusiastas de este enfoque, y se inclinan a
adoptarlo en el desarrollo de sus propios
materiales, menos complejos.

Como era de esperar, los primeros me-
ses del Programa de Inmersion elemental
constituyen un desafio tanto para los pro-
fesores como para los estudiantes. Los ob-
jetivos de la instruccién especifican que,
hacia el final del ano, el contenido del pro-
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Frama del grado cuarto seré asimilado por

a mayoria de los estudiantes y que, hacia
el final del grado quinto, casi todos los es-
tudiantes habran logrado tal facilidad en
francés que su rendimiento académico no
se veria perjudicado por el uso exclusivo
del francés como medio de ensenanza y
aprendizaje. Por otra parte, se espera que
dgsarrollen tal calidad de bilingliismo que
su rendimiento en las habilidages de fran-
cés se aproxime gradualmente a las de los
hablantes nativos franceses.

En el grado seis, los que contindan en
el programa tienen aproximadamente el
cincuenta por clento cfe su instruccién en
lengua francesa. Ademais del lenguaje, se
dan en francés los cursos de estudios so-
ciales y ciencias naturales. El arte, la ma-
sicay f; educacién fisica se erfsenan en uno
u otro idioma, dependiendo de la dispo-
nibilidad del personal docente. En secun-
daria, el programa y el tiempo de instruc-
cién varian en funcién de la escuela. En la
mayoria de ellas, aproximadamente, el
cuarenta por ciento dPel tiempo se emplea
en la instruccién a través de la segunda
lengua. Los estudios sociales, las ciencias
y, en algunas escuelas, la moral, se ense-
nan en %rancés. Hay también un periodo
dedicado a la instruccidn de la lengua fran-
cesa. En secundaria dos, se implanta un
programa similar.

4. Programa de Inmersion en Francés
en Secundaria -

La introduccién de las clases de Inmer-
si6n en el nivel elemental acarre6 gran can-
tidad de problemas administrativos tales
como el transporte de los alumnos, la asig-
nacién de tiempos a los ensefantes, %a
compra y el disefio de nuevos materiales
de ensenanza, y la distribucién del espa-
cio y del presupuesto. Los responsables

escolares, animados por el éxito de otros.
programas de inmersion iniciados en el ni-
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vel de secundaria y buscando soluciones
altérnativas al bilingiiismo para sus alum-
nos, han introducido un segundo progra-
ma experimental, al comienzo de la escue-
la secundaria. Este programa de inmersién
se implanta en secundaria. El tiempo de
instruccién en francés varia desde aproxi-
madamente el sesenta por ciento al ochen-
ta por ciento, dependiendo de la escuela.
Las matemadticas, los estudios sociales, la
moral y el lenguaje se ensefian en francés.
A los alumnos que asisten a su cuarto afo
de inmersidn se les instruye separadamen-
te de aquellos que estin en su primer ano
de inmersién. Los alumnos de secundaria
dos en su segundo afio de inmersién son
situados en un programa sustancialmente
1gual. En secuncraria tres, a los estudiantes

e los dos programas de inmersidn, el ele-
mental y el secundario, se les retne para
recibir instruccién en todas las materias,
incluyendo una o dos que contintan dan-
dose en francés. A los alumnos que vuel-
ven al Programa Regular de Inglés se les
dan los tradicionales cincuenta minutos de
francés como segunda lengua, pero se ha
disefiado un curso acelerado para ellos.

Hay mis informacién disponible en una
serie de documentos no publicados (nota
8).

5. Otros programas

Los estudiantes de cada uno de los tres
programas experimentales que participan
en las pruebas son comparados con estu-
diantes que siguen otros programas den-
tro del mismo sistema escolar o en siste-
mas de escuelas cercanas. A continuacién
se describen los programas mis importan-
tes cuyos estudiantes fueron seleccionados
para esta comparacion.

1) Programa Regular Inglés. Este pro-
grama se inscribe en el sistema regular in-
glés, en el que los estudiantes reciben
aproximadamente de treinta a cuarenta
minutos de instruccién en francés como
segunda lengua desde el Jardin de Infan-
cia hasta el grado sexto y, aproximada-
mente, cincuenta minutos después.

2) Programa Regular Francés. Progra-
ma inscrito en el sistema escolar francés.
La ensefianza del inglés como segunda len-
gua es paralela a la ensefianza §el francés
dentro del programa regular en el sistema
inglés.- La mayoria de %os estudiantes de

este procframa son francéfonos. Los estu-
diantes de lengua materna inglesa que asis-
ten a este sistema francés sufgren «submer-
sién» con respecto a la instruccién en len-
gua francesa.

3) Programa de recepcion en Jardin de
Infancia. Es un programa de Jardin de In-
fancia especial dentro del sistema francés
que prepara a los estudiantes no francéfo-
nos para la integracién con los estudiantes
de habla francesa. A los efectos de esta in-
vestigacion, se seleccionaron sélo aquellos
estudiantes cuya lengua materna fuera el
inglés, con propésitos comparativos.

DISENO DE LA EVALUACION

Las evaluaciones del rendimiento de los
estudiantes pretenden cumplir tres metas
fundamentaﬁ:s. La primera es evaluar el
desarrollo del conocimiento que los alum-
nos que participan en alguno de los tres
programas innovadores tienen de la len-
gua francesa, y, al mismo tiempo, hacer
comparaciones entre los programas con
respecto al rendimiento en el lenguaje ob-
jeto de aprendizaje. Una segunda meta es
la evaluacién de la lengua inglesa y las ha-
bilidades en los temas del drea (por ejem-
plo, matemiticas, estudios sociales) de los
alumnos en los programas experimentales,
para determinar si los programas tienen
efectos negativos en las destrezas en len-
gua inglesa o en el rendimiento en una
asignatura basica. Una tercera meta es eva-
luar las actitudes de los alumnos hacia el
programa, su percepcién de su conoci-
miento de la segunda lengua, en relacién
con los alumnos de otros programas y sus
actitudes hacia el aprendizaje y valoracién
de la segunda lengua.

Con el fin de no llegar a conclusiones
basadas en resultados espureos, se decidid
seguir tres cohortes de alumnos dentro de
cada uno de los tres estudios de evalua-
cién. Dentro de cada investigacion, se
efectuaron comparaciones para cada co-
horte, y en cada grado entre los alumnos
que asistian al programa experimental y
los que atendian a los programas con los
que se comparaban, tanto en la misma es-
cuela como en escuelas vecinas.

Para cada cohorte de los Programas de
Inmersién Elementales y Secundarios se
selecciond una muestra al azar, por escue-
la, al comienzo de los programas (grado



cuarto y grado séptimo) para cada uno de
los grupos de comparacion. Para cada co-
horte, Es poblaciones tenian que ser re-
muestreadas al comienzo de la secundaria,
donde aproximadamente el 40 por 100 de
los alumnos ‘que, en este momento, esta-
ban en el programa inglés regular, escogie-
ron entrar en el Programa de Inmersion
en Francés, en secundaria. Se aplicaron
tests aproximadamente a trescientos alum-
nos en el grado cuarto, en el grupo expe-
rimental. En el grado octavo, con la intro-
duccién del segundo Programa de Inmer-
sién en Francés, la muestra se redujo a
aproximadamente 150. En cada uno de los
grados se incluyé en la muestra del 15 al
20 por ciento de la poblacién.

En el caso de los Programas de Jardin
de Infancia Bilingiie y su continuacién, se
aplicaron los tests a una poblacién total de
una clase y se compararon con los grupos
de comparacién (clases) de un status so-
cioeconomico similar.

La naturaleza voluntaria del programa
en cada nivel no permitia una ordenacién
aleatoria de los alumnos en los tratamien-
tos (programas). Consecuentemente, debi-
do a la probabilidad de diferencias inicia-
les entre los grupos experimentales y de
comparacién y a Fa movilidad de las mues-
tras debido a que los alumnos dejaban el
programa por varias razones, la mayoria
de los tests fueron administrados al co-
mienzo y al final de cada ano y, cuando
fue posible, se utilizaron disenos de anali-
sis é)e covarianza como tratamiento esta-

distico de los datos. En la mayoria de los

casos, se aplicé el Test de Matrices Pro-
gresivas de Raven o el Test Canadiense

Lorge Thorndike para ajustar las medidas
del test de rendimtento a cualesquiera di-
ferencias entre las muestras en aptitud
general.

Se ha aplicado seis categorias de tests,

B

incluyendo tests de aptitud mental, tests -

de contenidos (p. ej., matemiticas, estu-
dios sociales), tests de conocimiento del
inglés, tests de conocimiento del francés,
técnicas de observacién de clase y cuestio-
narios de actitudes (alumnos, padres, pro-
fesores). Estos tests cubrian un amplio es-
pectro, incluyendo estandarizados y no
estandarizados, individuales y colectivos,
orales y escritos.

Los tests fueron administrados y pun-
tuados por estudiantes postgraduados en-
trenados, que fueron supervisados, en to-
dos los aspectos de estas operaciones, por
las dos investigadoras de la universi(f;d.
Los tests abiertos fueron puntuados por el
método ciego y de forma independiente
por dos puntuadores, y se calcularon me-
didas de fiabilidad interjueces. Todas las
interpretaciones de resultados y la subsi-

uiente redaccion de articulos e informes
?ueron dirigidos por las investigadoras
principales.

En la Tabla 1 se ofrece una lista de los
tests administrados a los estudiantes en los
grupos experimentales y de comparacién.
Los instrumentos no estandarizados fue-
ron desarrollados, puestos a prueba y va-
lidados por las investigadoras. En los in-
formes anuales esti disponible una des-
cripcién de estos tests y, cuando era apro-
piado, los procedimientos de puntuacién
y validacién.
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TABLA 1

Tipos de test:

%

Jard. Inf. Bilingiie

Inmersion elemental

Inmersion secundaria

(I Grados 1, 2, 3, 4)
ESTANDARIZADOS

Raven

Peabody Picture Vocabulary
Bilingual Syntax Measure
Metropolitan Achiev. Tests

Lectura
Lenguage

Comprens. Franc. (OISE)
Comprens. Lect. Francés (OISE)

NO ESTANDARIZADOS

Peabody Picture Voc. (Fran.)

Escala de Sintax Bilingue (ESB)

Medida Leng. oral (Inq.&Fr)

Test Compr: Lect. Fran. Buteau-Gougeon
Contenido (en francés)

Anilisis de interaccién verbal
Cuestionario de actitudes de los alumnos
Cuestionario de profesores

Cuestionario de padres

(Grados 4, 5, 6)
ESTANDARIZADOS

Raven
Lorge-Thorndike
Test Canadiense de apt. basic.

Vocabulario
Lectura
Ortografia
Mayusculas

Puntuacion
Uso del leng.
Matematic.

Je Sais (Test de Compr. Audit.)
Test de Rendim. en franc.
Tests de Francés (CECM)
Prueba de lectura silenciosa
Tests de lectura «California»
Tests de comprension (IOPF)

NO ESTANDARIZADOS

Comprension y Expresion Oral
en Franc (Buteau-Gougeon)

(Grados 7, 8, 9, 10, 11)
ESTANDARIZADOS

Raven
Lorge-Thorndike

Metropolitan Achievement Tests

Conocimiento del mundo
Lectura

Lenguaje

Ortografie

Mat. 1 (Operaciones)
Mat. 2 (Concepto)
Mat. 3 (Problemas)

Je Sais

Tests de Rendim. en franc.
Tests de Frangais (CECM)
Prueba de lectura silenciosa
Prueba de lectura rapida (SLP)
Tests de lectura «California»

NO ESTANDARIZADOS

Medida de leng. oral en francés

Cloze ingl.

Cloze fran.

Expresion escrita ingl.

Expresion escrita fran.

Entrevista lenguaje oral en fran.

(anahzada segin contenido y lenguaje)
Cuestionario de actitudes de los estudiantes.

* Los testsincluidos no fueron empleados en todos los grados.
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TABLA 2

Organizacion de las aplicaciones longitudinales

Nivel 1972-73 1973-74 1974-75 1975-76 1976-77 1977-78 1978-79 1979-80 1980-81 1981-82 1982-83 1983-84
11 Co. 1 Co. 11 Co. 111
1 Co. | Co. 1l Co. 111
2 Co. 1 Co. II Co. Il
’ Co. 1 Co. 1l
4 Cogeml Cogeml! Coemll Co. 1
5 Coglem! Cogemll Cogemlll
6 Cogem! Cogjemll Cogemlll
7 Coglem! Coemll Coemlll
Co,. I Co,. [l Co, I
. Coyem] Coemll Coemlll
Co,.l Co Il Co, 11
9 Cogleml Cojemll Coeml!
Co.I Co I Co. 1
10 Copjem! Comm Comm
Co,. I Co, 1l Co,.1
" Coglem! Cokum Coglemll
Co,,l Co, Il Co, I

Ak,
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En los apéndices a y b (Resultados) se
ofrece un resumen de ?;s tendencias gene-
rales en los resultados de los tres estudios,
en una seleccion de tests de lenguaje en in-
glés y en francés, y de medidas actitudi-

“nales. Cuando se indican diferencias entre

grupos de comparacion, las diferencias en-
tre las medidas de los grupos son, en la
mayoria de los casos, estadisticamente sig-
nificativas. Se remite al lector a los infor-
mes anuales para una presentacién mis
precisa de los resultados dentro de cada
cohorte.

Basindonos en las tendencias globales
de los resultados, hemos llegado a las con-
clusiones generales que se exponen a con-
tinuacién. con referencia a los hallazgos
provenientes de la evaluacién del Progra-
ma Bilingiie de Jardin de Infancia y de los

dos Programas de Inmersidn en Francés:

2222 R

Programas de Jardin de Infancia y su
continuacién

1. En el nivel de Jardin de Infancia no
hay diferencias estadisticamente significa-
tivas entre los grupos indicados en el
Apéndice D, en cualquiera de los tests de
lenguaje. Aparecen diferencias en la direc-
cién esperada en las medidas de lengua
francesa. Generalmente, los alumnos en el
Jardin de Infancia Regular en Francés (RF)
logran resultados significativamente mejo-
res que los del ]arfin de Infancia de Re-
cepcion (R), quiénes, a su vez, logran me-
jores resultados que los que estdn en el Jar-
din de Infancia Bilinglie Experimental
(Exp.). En la mayor parte de los casos, las
diferencias entre el Jardin de Infancia de
Recepcion y el Jardin de Infancia Bilingiie
no son significativas.

2.- Se observa un patrén general simi-
lar al anterior en el grado primero. De
nuevo, no hay diferencias intergrupo sig-
nificativas en los tests de inglés, mientras
que en los tests de francés las diferencias
entre los grupos (Recepcién, Experimen-
tal, Inglés Regular) se producen en la di-
reccién esperada. Aunque las diferencias
en comprensidn en francés indican que el
grupo de post-recepcion tiene una ventaja
sobre el grupo experimental, no hay dife-
rencias significativas en las medidas de
francés oral.

3. Enlos grados segundo y tercero, el
grupo de Jardin de Infancia de Recepcién
sobrepasa al grupo Experimental y argru—
po de Inglés Regular en los tests de fran-
cés. El grupo Experimental mantiene su
adelanto sogre el grupo de Inglés Regular
en los tests de francés. Ademas, en el area
de estudios sociales, el grupo Experimen-
tal no ha sufrido ningiin detrimento en su
conocimiento de contenidos cuando se le
compara con los otros grupos.

4. Los resultados de un cuestionario
de actitudes administrado en el cuarto gra-
do revela una voluntad de utilizar el fran-
cés fuera de la escuela en situaciones que
justifique su uso (p. ej., en las compras).
La identificacién positiva con la lengua y’
la cultura francesa no es tan visible como
se habia supuesto previamente.

5. Desde la perspectiva de los padres,
el programa se evalu6 como ventajoso, y
casi todos los padres lo recomendaron a
otros. Los prolfesores que participaron en
la aplicacion de los programas sefalaron
deficiencias especificas, particularmente en
el drea de la clasificacion de ciertos obje-
tivos lingiiisticos, pero son de la opinién
de que los programas son viables y pue-
den mantenerse.

Programas de Inmersion en Francés en
Elemental y Secundaria

1. Sinos basamos en los resultados de
los tests de aptitud y en los pretests de in-
glés y matematicas, parece que el Progra-
ma d); Inmersién atrae mis a los estudian-
tes académicamente mds capaces y menos
a los estudiantes académicamente menos
capaces. Las puntuaciones pretests (datos
de linea base para cada una de las cohor-
tes) favorecen consistentemente a los gru-
pos de inmersién. Los estudiantes gue de-
jaban el Programa de Inmersion durante
el primer ano son con frecuencia aquellos
que experimentaban dificultades, lo que
reducia la heterogeneidad de la muestra.

2. En el nivel elemental, la participa-
cién en la inmersién se traduce en algunos
efectos temporales sobre el rendimiento en
los tests de inglés. En el comienzo del gra-
do cuarto, previo a la participacién en el
Programa dl:: Inmersidn, la muestra de In-
mersion en cada cohorte logré medias en
los subtests que eran significativamente
mayores que las obtenidas por la muestra
de Inglés Regular. Al final del grado cuar-



to y al principio del grado quinto, las dos
muestras eran equiv:jentes en sus resulta-
dos. En algunas destrezas especificas de
inglés (p. ej., deletrear, mayusculas, pun-
tuacién), las diferencias significativas en-
tre las medias favorecian a la muestra de
Inglés Regular. La participacién de los es-
tugiantes de inmersion en el Programa de
mitad/mitad en el nivel sexto, se traducia
en volver a ganar la posicién méis domi-
nante mantenida por este grupo al comien-
zo del grado cuarto. En el nivel secunda-
rio, las diferencias en las destrezas, en in-
glés, entre los estudiantes en el Programa
de Inmersién en Secundaria y aquellos que
estaban en el Programa de Inglés Regular
eran menos marcadas. El hecho de que, en
el Programa de Inmersién en Secundaria,
los estudiantes siguieran aproximadamen-
te el 35 por 100 del curriculum en inglés,

odia ser la causa de que se mantuviera la
Eabilidad lingiiistica en el nivel de sus
equivalentes fentro del Programa Regular.

3. En los tests estandarizados de des-
trezas en francés, los resultados del anili-
sis estadistico de las puntuaciones medias
revela que al final de Secundaria tres, los
estudiantes que optaron por el Programa
de Inmersién Secundaria en Francés ha-
bian alcanzado aproximadamente el mis-
mo nivel de rendimiento que los estudian-
tes que entraron en el de Inmersién en
Francés en el grado cuarto, incluso aun-
que las tendencias mas diferenciales favo-
recieran al dltimo grupo. En los tests no
estandarizados de francés oral y expresion
escrita, hay una tendencia consistente que
revela que el grupo de Inmersién Elemen-
tal esta por defante del grupo de Se-
cundaria.

4. En el cuestionario de actitudes, los
estudiantes de Inmersiéon Elemental (se-
cundaria cinco) puntuaban mds alto en
rendimiento en francés que los estudian-
tes de Inmersion Secundaria. Con respec-
to a la seleccion de los programas preferi-
dos, un porcentaje mayor de estudiantes
de inmersién postelemental parecian mas
satisfechos con sus propios programas que
los de inmersion postsecundaria o que(los
de Programas Regulares. Los sujetos que
contestaban, no creian que la instrucciéon
en la lengua mas débil tuviera efectos ne-
gativos sobre el éxito académico. Consi-
deraban algunas materias (p. ej., la histo-
ria y la geografia) como mads apropiadas
que otras (p. €j., las ciencias, las matema-

ticas) a la hora de ser incluidas en los Pro-
gramas de Inmersién.

ALGUNAS IMPLICACIONES PARA
LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE

A continuacién exponemos algunas ob-
servaciones personalgs formuladas como
consecuencia de las observaciones de clase
y los resultados de la evaluacién longitu-
dinal de un programa implantado a tres
niveles.

Programas de Jardin de Infancia
Bilingiie y su continuacién

Dado que la meta principal de este pro-
grama (Jardin de Infancia; grados primero
y segundo) era simplemente proporcionar
una experiencia rica y temprana en fran-
cés, con el fin de desarrollar actitudes mas
positivas hacia el uso de la lengua y una
mayor facilidad en comprensién y expre-
sién que la que proporciona un programa
regular FSL, este programa puede consi-
derarse un éxito. Puesto que el programa,
después del Jardin de In?ancia y hasta la
Inmersién Total en el grado sexto afecta
s6lo a una pequenia parte de la jornada es-
colar, es necesario que se implante un FSL
enriquecido desde los grados tercero al
quinto, de forma que los resultados posi-
uvos de la experiencia temprana e intensa
en francés puedan tener una continuidad.

Programas de Inmersion en Francés,
Elemental y Secundario

La opcién de acudir a cualquiera de los
Programas de Inmersion en Francés se
ofrece a todos los alumnos en cualquier
distrito escolar importante, pero se pro-
duce de hecho un sesgo de manera indi-
recta, puesto que la mayoria de los estu-
diantes mis capaces seleccionan un pro-
grama experimental, lo que puede llevar a
una situacion donde las clases que sigan el
Programa Regular estén compuestas de un
nimero anormalmente alto de estudiantes
académicamente mas flojos. Si los Progra-
mas Regulares quedan como una opcién
viable gentro el sistema, es necesario
ofrecer una atencién especial a los alum-
nos en esos programas.

Basindonos en los datos proporciona-;

T
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dos por los resultados en los tests de lec-
tura en francés, los de expresién escrita li-
bre y las medidas de lenguaje oral, hemos
identificado una especie de «interlengua-
je» en algunos alumnos. Con el fin de que
pueda facilitarse la adquisicién de una
competencia similar a la de los nativos, se
recomienda una exposicién més amplia a
la segunda lengua, y un entrenamiento sis-
tematico en ciertos aspectos del francés es-
crito. Esto puede lograrse mediante un
curso bilingtie de «competencias de len-
guaje» especial, que puede incorporar el
estudio comparativo de las caracteristicas
del inglés y del francés, y también estra-
tegias de desarrollo del vocabulario y téc-
nicas de comunicacion general que pueden
llevar a un nivel muy alto el uso de ambos
idiomas.

Es imprescindible que un programa de
mantenimiento incluya cierta cantidad de
experiencias con la lengua en la comuni-
dad de habla francesa, de tal forma que los
estudiantes tengan ia oportunidad de au-
mentar sus destrezas orales y-exponerse a
una variedad de modelos en su segunda
lengua.

En vista de los informes favorables so-

Notas

bre la inmersién en todo Canadé, y de
nuestros propios hallazgos en este drea y
en el Programa Bilingiie Temprano, es ne-
cesario apoyar la aplicacién de los progra-
mas que proporcionen una préctica peda-

6gica con mids éxito de la ensefianza del
%rancés ue la que proporciona el curricu-
lum tradicional. Este hallazgo es el mas
claro, sobre todo cuando va acompanado
de resultados que indican la ausencia de
efectos negativos a largo plazo en las des-
trezas de la lengua nauva y de efectos per-
judiciales pequenos o inexistentes sobre el
aprendizaje de las materias tradicionales

ue se ensefan en francés. Aunque los ha-
ﬂazgos de la presente investigacion corro-
boran los de otros estudios, podriamos
plantearnos algunas cuestiones sobre el
desarrollo acac%émico y cognitivo de los
estudiantes a los que se les ensena asigna-
turas como Ciencias e Historia a través de
su lengua mas débil y sobre las destrezas
lingtiisticas de los estudiantes cuyo curri-
cuium estd centrado mas en el contenidvu

ue en el lenguaje. El intento de respon-
ger a estas criticas cuestiones va miés all
del alcance de este trabajo y de las metas
de la presente evaluacién.

!
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Resumen

En este articulo se describen tres programas de educacién bilingiie, cuya aplicacion se ha realizado como
resultado de la falta de satisfaccion existente con los programas tradicionales de Francei como Segunda
Lengua, y como respuesta a las demandas de los lpadres para incrementar la cantidad y calidad del francés a
que estaban expuestos sus bijos. En el articulo se proporciona informacién sobre el momento en que
comienza la instruccion en francés, su duracion y su intensidad en los tres programas experimentales. Se
describe cada programa, incluyendo el tradicional de Francés como Segunda Lengua. Se incluye la
evaluacién de los programas y una revision general de los resultados, a partir de los cuais se hacen aéunas
reflexiones sobre la enseianza y el aprendizaje de una segunda lengua.

Summary

Three programs of bilingual education are described in this paper. These programs were initiated as a
result of zg'ssatisfaction about the limitations of traditional French as a Second Language (FSL) programs
and in response to parental demands to increase the quantity and quality of French available to their
children. Information is provided on the grade of onset, duration and intensity of the French as a Second
Language (traditional Progam). Design of evaluation and an overview of test results from which some
implications for teaching and learning a second language were derived, are also included.

Reésume

Dans cet article on décrit trois programmes d’éducation bilingue qu’ont été appliqués di au fait de
Pinsatisfaction Pégard des programmes traditionnels de Frangais comme deuxiéme langue et comme réponse
& la demande des parents pour augmenter la quantité et qualité du Frangais dans les écoles.

Information sur le moment auquel on commence Uinstruction en Frangais, sa duration et U'intensité des
trois programmes expérimentaux est donnée ainsi que du programme traditionel du Frangais comme deuxié-
me langue.

On décrit en suite évaluation et apercu générale des résultats -d partir desquels on dégage quelques
réflexions sur l’enseignement et l'apprentissage tf’une deuxiéme langue.
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DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS NO ESTANDARIZADOS
UTILIZADOS EN LA EVALUACION DE LOS TRES PROGRAMAS
INNOVADORES DE LENGUA FRANCESA

A) Programas Bilingiies de Jardin de Infancia y su continuacién
Test de Vocabulario Grifico de Peabody Peabody Picture Vocabulary Test) Version francesa.

La version inglesa de este test proporciona una estimacién de la inteligencia verbal del nifio
mediante la medida del vocabulario que entiende. Las normas estin basadas en los resultados de
nifos entre dos afios y medio y dieciocho anos. El test consiste en una serie de 150 liminas, con-
teniendo cada una de ellas cuatro dibujos. El sujeto debe indicar, para cada conjunto de cuatro
dibujos, aquel que se corresponde mejor con la palabra presentada por el examinador.

La versién francesa de este test consiste en una traduccién adaptada para ser utilizada con
nifios francéfonos. Las reglas para la administracion son las mismas que las indicadas en la ver-
sidn inglesa. La puntuacion directa estd basada en el niimero de respuestas correctas antes de que
el nino cometa seis errores en ocho items consecutivos. La versién ﬁancesa no esti estandarizada.

La versién inglesa del Peabody fue administrada a los alumnos en el Jardin de Infancia Bi-
lingiie y en los grados primero y segundo (su continuacién), y en el Jardin de Infancia Inglés y
eni 105 grados primero y segundo de la escuela inglesa; la version francesa, en el jardin de Infan-
cia Francés y en el Jardin ge Infancia Bilingiie y los grupos correspondientes de los grados pri-
mero y segundo.

La escala de sintaxis bilingsie (L’echelle de syntaxe bilingue) (E.S.B.)

Esta version francesa del Bilingual Syntax Measure ha sido desarrollada por Paul Pimsleur y
usada por su colaboradora en la Universidad de Paris III, Elisabeth Bautier-Castaing, en su in-
vestigacién sobre la adquisicién del francés.

La ESB, que usa los mismos dibujos que la BSM (versi6n inglesa) consta de 34 preguntas y
se refiere a 56 estructuras sintacticas. A diferencia de la versién original, la ESB no permite, to-
davia, el cilculo de un nivel preciso de competencia.

En vista del nimero limitado de sujetos y del nimero restringido de estructuras sinticticas
emitidas, se ha desarrollado una adpatacién del procedimiento de Bautier-Castaing y se ha rea-
lizado un analisis simplificado. Reagrupando ciertas estructuras, el anélisis esta basado en pari-
metros tales como: frases gramticalmente aceptables, género, el verbo ser y el verbo tener, ver-
bos regulares e irregulares (presente), etc.

Medida del lenguage oral (Oral Language Measure) (OLM)

El Test de Lenguaje Oral consiste en una entrevista de aproximadamente diez minutos sobre
los acontecimientos representados en una serie de dibujos. El tema de una de las series es la ce-
lebracién de una fiesta familiar de cumpleanios. Este ejercicio de expresion oral es parcialmente
estructurado y parcialmente libre. Implica la descripcién de los dibujos, la formulacién de posi-
bles conversaciones entre los personajes representados en esos dibujos, relacionindolas con la his-
toria total, y la explicacién de un acontecimiento especifico representado en una de las escenas.

En la versién francesa se empleé una escala de 0 a 5 para cada uno de los tres siguientes pa-
rimetros: comprension del acontecimiento representado en las series; desarrollo Iéxico y grama-
tical; nivel discursivo y enunciativo de la produccién total. Se utilizé una escala de 0 2 3 para
puntuar la capacidad para la expresién personal a la hora de explicar la percepcién de un acon-
tecimiento. Ademds, se contaron las palgbras en inglés y francés basindose en una transcripcién
escrita de las respuestas grabadas. En linea con una evaluacién mas restringida de las destrezas
en lengua inglesa, y usando la misma escala, se valoran la calidad de la comunicacién en la ver-
sién inglesa basindose en las puntuaciones del desarrollo léxico y del nivel lingiistico general
(incluyendo nivel gramatical, J)iscursivo e innovador).

-Se administré la version inglesa del test a los alumnos de los grupos del Jardin de Infancia



Bilingiie y su continuacién, y de los grados primero y segundo, asi como a los alumnos del Jar-
din de Infancia de acogida y de los grados primero y segundo del sistema francés. La versién
francesa se administré a los alumnos de los grupos del Jardin de Infancia Francés y del Jardin
de Infancia de Acogida y de los grados primero y segundo de postacogida.

El Test de Comprensién Lectora en Francés Buteau-Gougeon

Este texto fue disenado para evaluar la comprensién lectora en francés de los estudiantes de
habla inglesa de ocho a diez afos de edad que Eabian adquirido un buen nivel de comprensién
oral en E’ancés mediante las lecciones de Estudios Sociales recibidas en este idioma. Consiste en
un texto seguido por una serie de preguntas. Se llegé a la forma final después de varios ensayos
con estudiantes francéfonos y angﬁ')fonos.

El texto esti formado por cuatro parrafos e incluye aproximadamente 350 palabras. Es una
versién adaptada de un pasaje sobre una escena de invierno de una lectura francesa. Las pregun-
tas consisten en items dg eleccién miltiple (9) e items de comprension (5). Segiin el contenido,
las preguntas tratan de evaluar la comprension léxica (4), inferencial (8) y evaluativa (2).

Los alumnos tienen la oportunidad de ser iniciados en este tipo de test, con la ayuda del exa-
minador, mediante un ejercicio de prictica sobre un corto pasaje, seguido de una pregunta de
eleccién miltiple y una pregunta de comprensién.

Después, se les da a los alumnos veinticinco minutos para leer el test y contestar a las pre-
guntas. La puntuacién consiste en sumar las respuestas correctas sin tomar en cuenta los errores
de ortogratia. La puntuacién mixima es 14.

Examen de Contenido

Este test individual y oral fue preparado con la idea de evaluar la adquisicién de las ideas
que fueron articuladas en los objetivos intermedios de los programas y transmitidas mediante las
actividades proporcionadas en los modulos (en el nivel de ]argin de Infancia) y en el curriculum
de Estudios Sociales (en los grados primero y segundo). En el nivel de Jardin de Infancia, por
ejemplo, el test consistia en 22 preguntas basadas en los médulos. Aproximadamente el 50 por
100 de las preguntas se relacionaban con las series de dibujos presentados aleatoriamente al nino
y que representaban animales, comidas y varios objetos. Se instruy6 a los examinadores para que

rovocaran tanta informacién como fuera posible por parte del nifo. A éste se le pedia que nom-
Erara, enumerara e identificara los items, y que senalara las diferencias entre ellos, que nombrara
ciertas caracteristicas y hechos. Si era necesario, los examinadores repetian las preguntas en in-
glés. El nimero maximo de respuestas correctas era de 69. La puntuacién de cada alumno fue
convertida a percentil.

Se aplicaron los tests en las clases de Jardin de Infancia Francés, Acogida y Bilingiie y en las
clases correspondientes de los grados primero y segundo.

Analisis de la interaccion verbal.

Esta técnica es una adaptacién de la desarrollada para la clase por Flanders. Es una herra-
mienta de observacién que centra la atencién del observador en la gecuencia y direccién de los
intercambios verbales entre alumno y profesor y entre alumno y alumno. Los acontecimientos
verbales (frases de los alumnos, preguntas, érdenes, exclamaciones) mediante los que el nifio in-
tenta comunicar sus pensamientos, se anotan en una plantilla. Puesto que sélo se observa un alum-
no a la vez, puede recogerse con detalle la conducta verbal y cualquier conducta paralingiistica.
Un observa(ror que esta familiarizado con la rutina de la clase y entrenado en el uso de%a plan-
tilla permanece cerca del alumno durante un periodo de diez minutos, anotando frases, con el
mayor detalle posible; después se acerca a un segundo alumno.

Las observaciones fueron llevadas a cabo por dos observadores entrenados, durante el perio-
do en francés. Se seleccionaron ocho alumnos angléfonos en el nivel de Jardin de Infancia y fue-
ron observados en cada otofio y primavera durante un periodo de tres anos. En cada sesién de
observacién, cada alumno fue observado durante un total de veinte minutos en dos bloques de
tiempo no consecutivos de diez minutos.

D
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La categorizacién de acontecimientos verbales transcritos para el anilisis cuantitativo, fue lle-
vada a cabo selparadamente por dos calificadores. Habia un acuerdo del 95 por 100 en la cate-
gorizacién de las respuestas.

Cuestionario de actitudes de los alumnos

Es un cuestionario en dos partes, administrado con el propésito de determinar de una forma
global el interés del alumno, si disfruta o no en la clase, y su dlzseo de usar francés dentro y fuera
del entorno escolar. En la Parte 1, los alumnos deben responder «si» o «no» a frases sobre la
relativa dificultad de la segunda lengua y su interés en proseguir el estudio del idioma. La parte
2 consta de una frase con una respuesta de eleccion miltiple en la que los alumnos pueden in-
dicar la medida de su compromiso en el uso del idioma y su interés en usar el idioma en situa-
ciones fuera del entorno escolar.

El cuestionario fue administrado a los alumnos del cuarto grado que habian asistido al Jardin
de Infancia Bilingiie y a los alumnos del grado cuarto que asistian a las clases en escuelas que
ofrecian una experiencia enriquecida de Francés como Segunda Lengua.

Otros Cuestionarios (distintos de los de los alumnos)

Se administraron un cierto nimero de cuestionarios, ademis del Cuestionario de Actitudes
de los alumnos. Entre ellos estin los siguientes:

— Un cuestionario de Antecedentes Lingiisticos complctado cou la ayuda dei director de ia
escuela y utilizado para la seleccién de los alumnos que formarian parte de la investigacion.

— Formularios distribuidos a los dos profesores de Jardin de Infancia Bilingiie (inglés y fran-
cés) y a los dos profesores del Grado Primero (profesor de clase y especialista), pidiendo
una clasificacién de los alumnos en un cierto nimero de variables especificas de clase.

— Un cuestionario distribuido al profesor de la parte francesa del programa en el nivel de
Jardin de Infancia y al profesor di Estudios Sociales en el grado primero, pidiendo comen-
tarios sobre varios aspectos de los programas: objetivos, temas, lineas bisicas, médulos, ma-
teriales de ensenanza, etc.

— Couestionario (en forma de preguntas abiertas) para lograr una revisién general del Pro-
grama Bilingiie de Jardin de Infancia, sometido a dos especialistas, uno en el area de Jardin
de Infancia (Ministerio de Educacién) y otro en el irea de desarrollo del lenguaje (Univer-
sidad René Descartes, Paris, V).

— Un Cuestionario distribuido a los padres de los nifios que particifaban en el programa
de Jardin de Infancia Bilingiie, para evaluar sus reacciones ante el programa y ante su
aplicacién.

B) Programa Elemental de Inmersion en Francés

Tests de Comprensién (I.O.P.F.)

Estin elaborados a partir del conjunto de tests incluidos en el Libro del Profesor de las series
Ici On parle Frangais, nivel 2 *, Son tests colectivos que consisten en cortas anécdotas grabadas
en. francés en una cinta. La anécdota se oye una vez mientras que los estudiantes escuchan. El
examinador entonces para el magnetofén y distribuye copias mimeografiadas de una serie de pre-
guntas de eleccion miltiple redactadas en inglés. A continuacién, los estudiantes contestan a esas
preguntas mientras que la anécdota se oye por segunda vez. A continuacién se les da tiempo
para subrayar la palabra que completa una frase de tal forma que la hace aceptable en inglés, de
acuerdo con la anécdota grabada. La puntuacién mixima es 10 y se obtienen puntuaciones indi-
viduales a partir del nimero de respuestas correctas.

* Kenney, Morgan & Kerr, Doris: Ici On Parle Frangais: Teacher’s Textbook. Scarborough, Ont.: Prenti-
ce-Hall Itd., 1966.



Comprension y Expresion Oral en Francés (Buteau-Gougeon)

Es un test individual grabado en cinta, tipo entrevista, que consta de las siguientes seccicnes:

1. Comprensién A: Ordenes e instrucciones.

El sujeto reacciona ante una serie de preguntas por medio de gestos y acciones que el exa-
minador juzga apropiadas o inapropiadas.

2. Comprensién B: Frases verdaderas y falsas.

El sujeto responde oxi o non a una serie de frases simples.

3. Exactitud fonémica al repetir unas cuantas frases.

4. Exactitud prosddica al repetir unos cuantos patrones de entonacidn.

5. Expresin libre ante un dibujo que muestra la preparacién de una familia para un picnic
(evaluacién basada en la acceptabilidad de la forma).

6. Fluidez: Evaluacién basada en la eficiencia y facilidad de la comunicacién.
7. Actitud hacia el aprendizaje y uso del francés segin las respuestas a preguntas abiertas.

Este test fue administrado a los alumnos de Inmersién en Francés de los grados cuarto y quin-
to desEués de habérseles pasado un pretest a un grufo de nifios francéfonos. Las puntuaciones
estin basadas en criterios predeterminados y en escalas descriptivas.

C) Programa de Inmersion en Francés Secundaria
Cloze Test (Inglés y Francés)

A la luz de la investigacién actual sobre la lectura, el cloze test se considera una medida ex-
celente del nivel lingiiistico global. Puesto que las pocas formas estandarizadas existentes de tests
cloze no se correspondian con las caracteristicas situacionales del estudio, se han desarrollado
nuevos tests cloze.

Los cloze tests administrados consistian en completar un texto mutilado. El test de inglés y
los dos tests de francés de aproximadamente 400 palabras de longitud fueron rigurosamente se-
leccionados para lograr que fueran apropiados lingiiisticamente y en su contenido. Se constru-
yeron de esta longitud con el fin de proporcionar unas cuantas frases intactas antes y después
de las series de cincuenta espacios en blanco obtenidos mediante la supresion sistemitica de las
palabras que ocupaban el lugar séptimo. La posicion del primer espacio en blanco fue decidido
después :i]e unos cuantos ensayos con una pequena muestra de estudiantes.

El pasaje inglés «Courtesy» fue tomado de una carta circular mensual distribuida a sus clien-
tes por un banco canadiense. Los pasajes franceses fueron tomados de dos fuentes diferentes
«Louts Pasteur», tomado de una publicacién periédica para adolescentes, y «La Société de con-
sommation au Québec», de una publicacién gubernamental dirigida afl publico en general.

Las respuestas fueron analizadas de acuerdo a un doble conjunto de criterios: semdntico (exac-
titud, apropiacién) y lingtistico (ortografia y gramitica exactos). En menor medida, también se-
gin las categorias Xiferentes de género y uso exacto y apropiado de las preposiciones. La fre-
cuencia de los errores fue comparada con el nimero d); veces que aparecian las respectivas cate-
gorias lingiiisticas para obtener una puntuacién de porcentaje de error.

Entrevista oral en francés

Este procedimiento fue diseniado para servir a un doble propésito. Primero, se esperaba que
el contenido proporcionara datos complementarios de cinco estudiantes graduados de secundaria
sobre su percepcién y actitudes acerca de su escolarizacién, particularmente en lo relacionado
con el Programa Francés que se les habia aplicado. Segundo, la forma lingiiistica proporcionaba
un corpus de auténtica comunicacion, que podia ser analizado y evaluado.

La entrevista consistia en una conversacién grabada, semiestructurada, de veinte minutos de
duracién, realizada en francés. El estudiante, que podia usar el inglés cuando sintiese necesidad,
tenia que responder a seis preguntas abiertas que trataban especificamente de lo siguiente:

— Coémo percibia varios aspectos del programa que se le habia aplicado en comparacién con
otros programas.
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— Como se clasificaba en su nivel de inglés y en su rendimiento académico cuando se com-
paraba con estudiantes de otros programas.

— Qué cambios le pareceria oportuno introducir y por qué.
— Qué pensaba sobre las diversas sesiones de aplicacion de tests en las que habia participado.

Las respuestas de los estudiantes fueron analizadas segin el método ciego, desde el punto de
vista del contenido y la forma, por tres estudiantes graduados de lingiiistica de habla francesa,
que habfan sido entrenados con este fin. Desde el punto de vista del contenido, se analizaron las
respuestas de los estudiantes, se clasificaron y se reunieron en una rejilla paramétrica, y se con-
virtieron en porcentajes las frecuencias para cada pregunta, calculadas sobre la base del nimero
total de sujetos en cada cohorte. Desde el punto :fe vista de la forma, las respuestas de los estu-
diantes se analizaron cuantitativamente de acuerdo con 21 parimetros, incluyendo el niimero de
veces que aparecieron elementos lingiiisticos especificos, y el porcentaje de los casos que se con-
sideraban aceprables. Las respuestas de los estudiantes fueron también puntuadas segin cinco pa-
rimetros cuaEtativos (léxico, gramatical, relativo al discurso, enunciativo y comunicativo), por
medio de una escala descriptiva de siete grados. Se calcularon las medias para cada grupo de pro-
gramas diferentes y se aplicé el andlisis de varianza en la comparacién de esas megias de grupo.

Cuestionario actitudinal de los estudiantes

Este instrumento fue ideado para que los cinco estudiantes graduados de secundaria refleja-
ran sus percepciones retrospectivas sobre varios aspectos de su escolarizacién, particularmente
las relacionadis con el tipo de programa que habian escogido o al que habian sido asignados.
Tiene la forma de un cuestionario con 21 preguntas cerradas v una abierea. Con la excopeidn de
ias sets que tratan de informacidn fictica, como idioma(s) hablado(s) en la casa, sexo, proporcién
de tiempo pasado en actividades francesas, etc., las otras, seis de las cuales estin subdgvi idas en
dos secciones, implican respuestas expresadas en una escala Likert. Por tanto, los estudiantes pue-
den indicar su evaluacién personal en temas tales como:

— La convéniencia de diversos temas que podian usarse en la ensefianza indirecta del francés.

— La influencia educativa y profesional del francés.

— El grado que se atribuian a si mismos de conocimiento del francés en comparacién con
el de los estudiantes que asistian a otros programas.

Las preguntas fueron reordenadas para su analisis en veintiséis variables, convirtiéndose la fre-
cuencia de respuestas a cada pregunta en porcentajes del nimero total de sujetos de cada cohorte
y se relacioné con cada uno de los tres grupos de comparacién. El X? resultante sirvié para de-
terminar la significacién de la diferencia entre los tres grupos comparados.

Apéndice B

PROGRAMA DE JARDIN DE INFANCIA BILINGUE. OBJETIVOS
GENERALES (PEDAGOGICOS)

1. Cognitivos y educativos

— Guiar y asistir a los ninos en su adquisicién de nociones elementales acerca de o sobre:

espacio (distancia, direccién, posicidn, etc.);

tiempo (duracién, sucesidn, etc.);

naturaleza (plantas, animales, etc.);

sociedad (i({gntidad personal, familia, vecindad, etc.).

— Ayudar a los nifios a derivar, a partir de su observaci6n de los hechos, reglas de con-
ducta personal y social.



2. Lingiisticos ’ “Jé@

— Proporcionar a los nifios una ex‘periencia del idioma francés que les ayude a entender y,
en su caso, a utilizar, el vocabulario bisico francés y las estructuras relacionadas con el
logro de los objetivos cognitivos y educativos.

3. Socio-culturales y afectivos

— Ayudar a los nifios a que sean conscientes de las similitudes y diferencias culturales, y
desarrollen una mentalidad abierta hacia la diversidad social.

* Kenney, Morgan & Kerr, Doris: Ici On Parle Frangais: Teacher’s Textbook. Scarborough, Ont.: Prenti-
ce-Hall Itd., 1966.

OBJETIVOS FINALES
(APRENDIZAJE Y CONDUCTA)

1. Educativos y de formacion de nociones (ejemplos)

a) — ldentificar, siguiendo la observacién sensorial, algunas relaciones espaciales.
— Distiﬁguir entre varias, la colocacién de personas y cosas.
— Mostrar conocimiento de las direcciones que se siguen al moverse de un sitio a otro.
— Identificar el tipo y uso de unas cuantas categorias de vehiculos.

b) — Identificar las divisiones de tiempo y mostrar conocimiento de la duracién.

— Mostrar cierta familiaridad con los acontecimientos climdticos relacionados temporalmen-
te, y con sus consecuencias en la vestimenta, la nutricion y las actividades generales.

— Relacionar acontecimientos espaciales con el continuo temporal: Halloween, cumpleanos,
vacaciones.

2. Lingiisticos
a) Comprensién
— Reaccionar adecuadamente a aproximadamente 100 tipos diferentes de formulaciones de

las funciones lingiiisticas relacionadas con la interaccién normal de una clase de jardin de
infancia (p. €j., sentarse). .

— Reaccionar verbalmente o por gestos a aproximadamente 50 tipos de preguntas relacio-
nadas con la identificacién, la c%escripcién, la comparacién de lF:)s fendmenos de espacio
y tiempo que forman parte del contenido del programa, por ejemplo: ¢ De qué color es...?
¢Cuidl es 3 uso de...? » .

— Manifestar comprensién del vocabulario esencial y de la estructura usada en la presenta-
cién del contenido del programa.

— EkYresar, verbalmente o de otra forma, la comprensidn de las principales caracteristicas
de las historias relatadas por el profesor.

b) Expresion
— Utilizar apropiada y espontineamente aproximadamente 200 palabras (léxico y funcién)
en varios contextos de identificacién.

— Conseguir un intercambio verbal relevante y natural con el profesor y los otros alumnos
de acuerdo con la prictica normal en una clase de Jardin de Infancia: pedir permiso, ex-
presar necesidades, emociones, informarse, etc.

— Describir brevemente aspectos elementales de las personas, cosas y fenémenos.

3. Cultural

— Cantar unas cuantas canciones francesas. i 55
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Recitar poemas cortos, historias o bromas.
Dar unos cuantos nombres tipicos franceses de ninos, ninas, calles, etc.

PROGRAMA DE ESTUDIOS (SYLLABUS)

1. Objetivos de contenido

El contenido estd basado en diez temas:

Iniciacién a la vida escolar.

Relaciones sociales y actividades diarias.
Cambios climiticos.

Navidad.

Animales.

Salud y alimentos.

Vestidos y comunidades étnicas.
Plantas y entorno.

Edificios y vida comunitaria.
Transportes, viajes, vacaciones.

Cada tema se subdivide en 4 6 5 unidades, cada una de las cuales tiene objetivos lingiiisticos
y conceptuales.

2. Guia pedagégica

Sugerencias para ayudar al profesor a interpretar el programa y a aplicarle.

3. Guia de evaluacion

Para conseguir una evaluacidn formativa y sumativa.

GUIAS Y MATERIALES

Para ayudar al profesor a aplicar y evaluar el programa, se desarrollaron diez médulos, de
acuerdo con el siguiente formato:

1.

6.

Tema central y subtemas.

Aspectos tratados en cada subtemna.

Conjuntos especificos de formas lingiisticas que se necesitan para ensenar cada aspecto.
Fases diferentes en las actividades del profesor.

Actividades correspondientes de los alumnos y estrategias de aprendizaje.

Ayudas para la ensefianza: canciones, materiales, direcciones para los proyectos, referen-

cias, catilogos, etc.



Apéndice C 3G

PROGRAMA DE CONTINUACION (O CURRICULUM)
ESTUDIOS SOCIALES INTEGRADOS Y GRADOS PRIMERO Y SEGUNDO
DE FSL

OBJETIVOS GENERALES (PEDAGOGICOS)

1. Cognitivos y educativos
— Guiar y asistir al nifio en el posterior desarrollo de las nociones de tiempo, espacio y
sociedad.

— Iniciar al nifo en las estrategias cientificas elementales: observacién, comparacién, orde-
nacién, inferencia.

2. Lingiiisticos
— Entrenar al nino para desarrollar la comprensién y el uso de las formas del idioma francés
relacionadas con una interaccidn eficaz en la clase.

— Proporcionar al nifo la oportunidad de aprender y usar el vocabulario y las estructuras
francesas relacionados con el contenido del programa de estudios sociales.

3. Socioculturales y afectivas

— Ayudar al nifio en el posterior desarrollo de actitudes positivas hacia el aprendizaje y uso
del francés y en su apertura hacia el pluralismo linguistico y cultural.

OBJETIVOS FINALES (APRENDIZAJE)

1. Cognitivos y educativos (ejemplos)

— Concepto del espacio

a) Identificar las caracteristicas naturales y artificiales (construidas por el hombre) de los
alrededores locales inmediatos de cada uno.

b) Situarse a si mismo en su entorno inmediato mediante el uso de puntos cardinales y
lugares conocidos.

¢) Describir cémo moverse de un sitio a otro, con el uso de un plano o mapa, indicando
marcas y lugares conocidos.

d) Situar un lugar en relacién con las caracteristicas del entorno natural y construido
por el hombre.

— Concepto del tiempo

a) Situar, en el contexto de los ciclos diarios, semanales o anuales, sus propias activida-
des y las de las personas de su alrededor.

b) Situar, a lo largo de un continuo temporal, los acontecimientos familiares en relacién
a si mismo o a los demis.

c) Situar algunos acontecimientos en el tiempo en relacién a otros acontecimientos de
su propia vida o de las de los demis. . ,

d) Describir, a partir de la observacion personal, los cambios que han tenido lugar en
el tiempo, en el entorno social o fisico. .

— Concepto de la vida en sociedad

a) Identificar varias formas mediante las que la vida familiar soluciona las necesidades
materiales del nifio. 57



HED

58

b) Identificar varias formas mediante las que la comunidad soluciona algunas otras ne-
cesidades del nifo.

¢) Identificar algunas caracteristicas culturales y lingiiisticas del propio entorno.

CONOCIMIENTOS LINGUISTICOS, EN UN CONTEXTO DE
COMUNICACION EN FRANCES

— Demostrar comprension, mediante una respuesta verbal o fisica: de las peticiones de iden-
tificacién o descripcién de caracteristicas relacionadas consigo mismo, otra persona, un
grupo de personas, un objeto, un acontecimiento, un lugar; c?e la narracién o descripcién
acompanada de apoyo visual de las normas relacionadas con la marcha y la interaccién
en la clase de los ofrecimientos de ayuda; de las concesiones o denegaciones de permiso;
de las palabras de aprecio, acuerdo, reprimenda.

— Responder espontineamente a varias clases de requerimientos.
— Contar una historia corta, o describir un acontecimiento o un fenémeno.

— Expresar, de una manera funcional, un deseo, una emocién, una condicién fisica, una ac-
titud, una invitacién, una apreciacién, un acuerdo.

— Preguntar sobre las personas, los acontecimientos, los hechos, las justificaciones.
— Expresar de una forma funcional el rechazo, el enfado, la reprimenda.

— Reproducir unas cuantas rimas y bromas.

— Cantar unas cuantas canciones francesas.

OBJETIVOS SOCIOCULTURA’L’ES Y AFECTIVOS

— Mantener una conversacién efectiva con al menos una persona nativa francéfona.

— Participar verbalmente en una actividad del grupo que requiera una interaccién verbal
en francés.

OBJETIVOS Y CONTENIDOS INTERMEDIOS

Para facilitar el gradual cumplimiento de los objetivos finales establecidos citados mas arriba,
se han especificado cada uno de los 11 objetivos cognitivos y educativos en tres o cuatro obje-
tivos intermedios, incluyendo temas de estudio tanto cognitivos como lingilisticos. Para ayudar
al profesor a integrar la ensefanza de los estudios sociales en francés, cada objetivo intermedio
es seguido de una lista de nociones especificas y de la correspondiente terminologia francesa, y
de una lista de caracteristicas gramaticales del francés, que cﬁeben acentuarse dentro del marco
de referencia de este objetivo. Cada objetivo intermedio esti formulado de tal manera que in-
cluye actividades, materiales, tareas y procedimientos de organizacién. Debe hacerse notar que
ni la progresién ni la limitacién estin rigidamente impuestas en el desarrollo de los objetivos 1n-
termedios y que, consecuentemente, la ensefianza del vocabulario especifico y de las caracteris-
ticas gramaticales debe adaptarse a los conceptos o destrezas que se estén ensenando.

PROGRAMA DE ESTUDIOS (SYLLABUS)

En linea con el curriculum regular, el programa de estudios experimental se ha disenado de
acuerdo con un modelo concéntrico y espiral. Los objetivos generales y finales se formulan glo-
balmente para los primeros grados de la escuela primaria. Los conceptos, formas y destrezas que
se introducen en e? grado primero son gradualmente reforzados, profundizados y ampliados en
los grados siguientes, mediante el uso de materiales diferenciales que han sido elaborados g coor-
dinados a la %uz de los objetivos generales, pero también con el fin de proporcionar flexibilidad.

GUIAS Y MATERIALES

Se ha hecho una relacién de una serie de precauciones y sugerencias, insistiendo en la prio-
ridad de la metodologia y contenido que debe darse a la ensefianza de los estudios sociales, en



el uso exclusivo del francés como idioma de instruccién, en la flexibilidad de la tarea y las acti- .-~
vidades que se requieren v en la necesidad de adaptarse al ritmo de aprendizaje del nifio y, al %"’_/a@
mismo tiempo, a la necesidad de mostrar creatividad en la estimulacion del aprendizaje. La aten- ‘

cién del profesor se dirige a la importancia de idear maneras y medios de proporcionar un «in-

put comprensible» (nocional y lingiiistico), sin recurrir al inglés o a un lenguaje no natural. Se

recuerda al profesor que utilice la Eiscreccio’n y la estimulacién para motivar al nifio a incremen-

tar su uso dF::l francés en su interaccién con él. Finalmente, se le dan al profesor unas pocas nor-

mas de guia en el uso de materiales bisicos, de referencia, y publicaciones.

Se recomienda usar como materiales bisicos las series llamadas Collection Eveil a la réalité
(Coleccién Despertar a la realidad) (1978), que han sido elaboradas para la ensenanza de estudios
sociales en los tres primeros grados de la escuela primaria. El autor, Jean-Luc Picard proporcio-
na, para cada nivel, un manual del profesor y un libro de ejercicios del alumno. La seleccién
progresion del contenido son compatibles con los objetivos finales de programa experimenta{
pero requieren adaptacién por parte del profesor en relacién con la formulacién linguistica. Los
tres libros son los siguientes:

Grado primero: Autour de moi (Lo que me rodea).
Grado segundo: Moi et les miens (Yo y los mios).
Grado tercero: En passant par chez nous (En nuestra casa).

Los libros de texto bisicos proporcionan actividades de evaluacién que pueden usarse en la
evaluacién formativa y sumativa, pero se le dan al profesor unas cuantas sugerencias practicas
con el fin de adaptar esas actividacres y tareas, y también unos cuantos principios que deben se-
guirse en la preparacién y uso de sus propios instrumentos.

Apéndice a (Resultados)

TENDENCIAS GLOBALES EN LOS RESULTADOS EN LOS TETS DE
LENGUA INGLESA
JARDIN DE INFANCIA Y SU CONTINUACION

Grupos:
Jardin de infan. Grado 1 Grado 2 Grado 3
Exp. =R. =1IR Exp.=R.=IR . Exp.=R.=IR Exp. =R. = IR
en Raven en Raven en Raven en MAT
Peabody Peabody MAT Lect.
OLM OLM Lect. Leng.
Exp. = Experimental (Grupo)
. = Recepcién
IR = Inglés Regular
INMERSION ELEMENTAL
Grado 4 Grado 5 Grado 6
(90% FR) (90% FR) (50% FR)
Pretest Posttest Posttest Posttest
IE = IR IE = IR IE =IR IE =IR
en CTBS en CTBS en CTBS en CTBS
Voc. Voc. Voc. Voc.
Lect. Lect. Lect. Lect.
Leng. Punt. IR = IE Leng.
Mayusc. IR =IE Mayusc. Mayusc.
Punt. Ortografia Punt. Punt.
en Raven Mayusc. Ortografia
en Lorge-Th.
IE = Inmersion Elemental .
IR = Inglés Regular 59



e \INMERSION SECUNDARIA

s
Grado 7 (Sec. 1) Grado 8 (Sec. 2) _ Grado 9 (Sec. 3)
IPE IFS IR IPE IFS IR IPE IFS IR
en MAT en MAT en MAT
Conoc. Mundo Conoc. Mundo Conoc. Mundo
Lect. Lect. Lect.
Leng. Leng. Leng.
Ortografia - Ortografia Ortografia
en Raven en Raven en Raven
Lorge-Th Lorge-Th - Lorge-Th

IPE = Inmersién Post-Elemental
IFS = Inmersién Francés Secundaria
IR = Inglés Regular

Apéndice b (R em/tad’oy)

TENDENCIAS GLOBALES DE LOS RESULTADOS EN LOS TESTS DE
LENGUA FRANCESA ]
JARDIN DE INFANCIA BILINGUE Y SU CONTINUACION

Jardin de Infancia Grado 1 Grado 2 Grado 3
FR=R=Exp. R=Exp.=IR R=Exp.=IR R=Exp.=IR
en Peabody (Fr) en OSIE . en Pea%ody (Fr) en OISE
ESB OLM (Fr) OLM (Fr) OLM (Fr)

B&G (Lect.)
R=Exp. R=Exp. R=Exp.
OISE en Content en Content
OLM (Fr)
Exp. = Experimental
R = Reception
FR = Francés Regular
IR = Inglés Regular
INMERSION FRANCES ELEMENTAL
Grado 4 Grado 5 Grado &
IE=IR IE=IR FR=IE
en Test de Compr. (OIPF) un Compr. y Exp. Orales en tests de L. (SLP)
Compr. y Exp. Orales tests de L. Silenc.
tests de L. Calif.
FR=IE=IR FR=IE : FR=IE=IR
en Je Sais en prueba (SLP) en Je sais
Tests de L. Cahf.
CECM
FR=IE=
IR
en Je Sais
IE = Inmersién Elemental
IR = Inglés Regular

60 FR = Francés Regular



INMERSION FRANCES SECUNDARIA

Grado 7 Grado 8 Grado 9 Grado 10 Grado 11
FR PIE IRS IS IR PIE IS FR PIE IS IR PIE IS PIE IS
en Test de Lect. en CECM (FR) en Test de en FR. Cloze En actitudes hacia
(SLP) Lect. (SLP) el Progr. Fran.

Auto-evaluacién

IR PIE IS IRS IR PIE IS PIE IS PIE IS PIE IS
en Test de Lect. en CECM (Math)en Test de en Comp. Fr. en Actitudes hacia
(Calif.) en Comp. Fr.  Lect. (Calif) el aprendizaje y uso del francés
FR PIE IS FR PIE IS PIE IS IR
en CECM en CECM (Fr) en Cloze Ingl.
PIE IS PIE IS PIE IS IR
en Composicién Fr. en Composicién Fr. en Cloze Fr.
PIE = Post Inmersién Elemental (Grupo).
IS = Inglés Secundaria.
IRS = Inglés Regular Secundaria.
IR = Inglés Regular (a partir del grado cuarto).
FR = Francés Regular.
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