Rev. de Psicoi. Grai y Aplic., 1996, 50 (3), 371-387

LOS INICIOS DE LA MEDICION
PSICOLOGICA EN EL MARCO
ESCOLAR CATALAN

M. SAIZ A. CAPDEVILA, J.L. TRUJILLO, A. MULBERGER, M. ALFARO
R. DEL BLANCO, A. PERALTA Y D. sAlz
Universitat Autdnomade Barcelona

Resumen -

El presente trabajo, resultado de una amplia
busqueda documental en diferentes bibliotecas
y archivos, es una primera aproximacion a la
introduccién de la medicién psicolégica en el
marco escolar catalan, desde principlos de si-
glo hasta 1923, afio del Inicio de la Dictadura
del general Primo de Rivera. El tema que nos
ocupa -la medicion psicolégica- estuvo ligado a
dos grandes factores: a) el surgimiento de una
Psicologia aplicada vinculada a la orientacion
profesional y representada institucionalmente
por el Institut d’Orientaci6é Professional (1.0.P), y,

b) el movimiento de renovacién pedagégica -

catalan conectado al Gobierno catalan a través
del Consell de Pedagogia, que fue receptivo a
las nuevas tendencias de la Psicologia y la
Pedagogia, suscitando un interés por este cam-
po como forma de conocer al alumno y sus
necesidades. En este articulo se describen es-
tas instituciones, asf como los primeros Inten-
tos de medicién psicolégica y los principales
aparatos y pruebas empleados. En este senti-
do, podemos destacar a Eugeni d'Ors, pionero
en indicar la necesidad dei uso de la medicién
psicolégica en. la escuela y del empleo de la

escala de Binet-Simon; Estrany, quien realiz6 las

primeras mediciones de las que tenemos cons-
tancia; Emili Mira, creador y difusor de abundan-
tes pruebas psicotécnicas; o Cabés, que realizé
la primera adaptacién del test de Terman al
catalan y al castellano.

Abstract

The present work is a result of an extense
documental search in different libraries and
archives. It presents a first attempt to describe
the introduction of psychological measurement
in the catalan school context from the beginnings
of the 20th century untll 1923, when Primo de
Rivera starts its dictatorship. The subject of
psychological measurement, object of our
investigation, was connected to two important
factors: a) the apearance of Applied Psychology
linked to professional orientation and
institutionally represented by the “Institut
d'Orientaci? Professional” and b) the catalan
movement of pedagogical renovation linked to
the catalan government through the “Consell de
Pedagogia”, an institution which was very
receptive towards the new tendencies of
Psychology and Pedagogy, raising great interest
about this field as a way to get to know the puplls
and their necesities. In this article these

- institutions are described as also the first tries

of psychological measurement and the most
important material and equlpment used. In this
respect we can point out Eugeni d’Ors, a pioneer
who first recognised the necesity to use
psychological measurement in schools and the
application of the Binet-Simon scale; Estrany who
carried out the first measurements of which we
know; E. Mira, who created and divuiged a lot of
psychometrical tests and Cabéds who did the first
translation of the Terman test Into Catalan and
Spanish.
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Introduccién

La Psicologia cientifica en sus inicios mostré interés por demostrar que los fenémenos psiquicos
o mentales eran susceptibles de medicion y para ello recurri6 al experimento. Pero ese deseo
de registrar y medir no quedé limitado al laboratorio, sino que paralelamente se desarrollé un trabajo
fundamentado en la medicién de las diferencias individuales a través de los tests.

A partir de finales del siglo XIX y principios del XX se produjo una enorme proliferacion de tests
destinados a medir capacidades mentales. Esta medicion psicol6gica surgi6 casi simultdneamente
en distintos palses de la mano de autores no siempre vinculados a la misma posicién teérica.

Galton puede ser sefialado como el precursor de este movimiento, pero no influencié a todos
los autores que por aquella misma época empezaban a desarrollar pruebas destinadas a la
medicion en distintos campos practicos (clinico, escolar, industrial, judicial). En aquellos afios
iban introduciéndose en la medida a través de tests, alemanes como Oehrmn -discipulo de Kraepelin-
que en 1889 ided una serie de pruebas para observar las capacidades en percepcién, memoria,
asociacion y funciones motoras; Miinsterberg -que desarrollé gran parte de su trabajo en Estados
Unidos-, que, en 1891, habia elaborado catorce tests para nifios de primaria, y, Ebbinghaus, que
en 1897, inventé su test de completacion, a requerimiento de las autoridades de las escuelas
de Breslau. Por otra parte, en Francia, Binet, con la colaboracion de Henri, habia publicado una
serie de articulos sobre diferencias individuales entre los que destacaba el publicatio en 1886 sobre
los tests (“La Psychologie individuelle”), y mas tarde en 1905, junto a Simon, publicaba su “Escala
métrica de la inteligencia”. También en América, J.M. Cattell -pionero de esta disciplina en Estados
Unidos- habia recogido en su articulo “Mental test and measurements” de 1890, el resultado de
sus trabajos con estudiantes universitarios y proporcionaba algunas pruebas vélidas para este tipo
de medicion, ademés de establecer -por primera vez- el término “test mental”; Jastrow en 1890
habia reunido un grupo de quince tests y Gilbert informaba de los tests aplicados a 1200 nifios
de escuelas entre 1893 y 1896 (Saiz y Saiz, 1995). A pesar de esta proliferacion, practicamente
simultanea, Boring (1950) ha categorizado a 1880 como la década de Galton, a 1890 como la
década de Cattell, a 1900 como la década de Binet y 1910 como la década de los tests de
inteligencia.

En Espaiia -pais receptor y no creador de la Psicologia cientifica- se desarrollo, practicamente,
antes una Psicologia aplicada que una Psicologia de laboratorio, ya que la Psicologia estuvo
vehiculada, en general, por grupos que se interesaban en la resolucién de necesidades practicas.
Para ellos, la Psicologia aplicada se mostraba especialmente ?util, tanto para la Orientacion
profesional como para la Psicologia educativa, puesto que aportaba los medios para clasificar a
las personas segun sus caracteristicas psicoldgicas.

No vamos a desarrollar aquf el devenir de ta Psicologia en Espafia, dado que esto prolongaria,
en exceso, esta introduccion. Es nuestra intencion, simplemente, detenemnos en la Psicologia
aplicada al marco escolar en Catalufia. En este sentido, cabe aclarar que ha habido una cierta
tendencia a vincular este surgimiento de la Psicologia aplicada en el territorio catalan tan solo
al campo de la Orientacion profesional ligada al Secretariat d’Aprenentatge y a I'institut d'Orientacio
Professional (Carpintero, 1994, Kirchner, 1975, Séiz y Séiz, 1993, Siguan, 1981). Sin restar
importancia a estos factores, creemos que existe un movimiento pedagégico renovador, que
interesado en el conocimiento del nifio, va a acercarse a la Psicologia y a la medicién psicolégica
en la escuela, siendo en este contexto donde podemos encontrar las primeras experiencias de
medicién.

El propésito de este articulo es exponer los primeros pasos de esta medicién psicolégica
escolar en Cataluia hasta 1923-24, momento de la Dictadura del General Primo de Rivera, pero
para ello consideramos necesario ofrecer, aunque sea brevemente, una explicacion sobre el marco
socio-cultural de su surgimiento, el movimiento de renovacion pedagégica y las instituciones que
le dieron soporte.
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A principios de siglo en Cataluria hubo un despertar politico ligado a un sentimiento nacionalista
con el deseo de transformar a Catalufia en una nacién modema, abierta al exterior. Este movimiento
culming el proceso de recuperacién iniciado por la Renaixenga y consiguié un instrumento de
gobierno fuertemente eficaz: la Mancomunitat, que de la mano de Prat de la Riba puso en marcha
toda una serie de instituciones que dieron soparte a la cultura catalana. Este nuevo clima politico-
social hizo que Catalufia, culturalmente hablando, dejara de ser una provincia (Siguan, 1981).
Paralelamente a este contexto politico, en el marco de la ensefianza se constataron las insu-
ficiencias del sistema educativo vigente, lo que dio pie a una serie de inquietudes renovadoras
receptivas a las nuevas tendencias pedagégicas. En este proceso surgen una serie de escuelas
con intento innovador: la Escola Mossén Cinto, la Escola Horaciana, las Escoles Catalanes del
Districte VI, el Col.legi Mont d’Or, el Nou Mont d’Or, la Escola Vallparadis y la Escola Parroquial
de la Sagrada Familia (Gonzalez-Agapito, 1992; Monés, 1977). Este movimiento quedé asociado
a nombres como Alexandre Gali, Joan Bardina, Eladi Homs, Joan Palau Vera, Pau Vila, Manel
Ainaud, Artur Martoreli y Jeroni Estrany, y cuando el movimiento politico quiso actuar en el campo
de la educacion, como dice Gali: “{...) no recurrieron a los maestros del Estado {...), sino al grupo
de maestros innovadores con los cuales se encontraron hablando un mismo lenguaje” (trad., Gali,
1978, p. 12). La Mancomunitat tuvo una honda preocupacién por las tareas educativas tanto en
lo que se refiere a la formacion de los maestros, como a la ensefianza primaria o a la formacion
profesional. Esta preocupacion repercutio en una tarea de institucionalizacion y de generacion de
6rganos responsables de llevar a cabo la profunda obra de renovacién que se queria conseguir.
Una revisién de los libros “Guia de les Institucions cientifiques i d’'Ensenyanga® (1916) o “L'obra
realitzada. Any 1914-1923" (1923) permite constatar el numero de instituciones que se generaron
desde la Mancomunitat.

En el contexto que nos preocupa -€l inicio de la medicion psicologica en la escuela-, de estas
instituciones de la Mancomunitat tienen especial relevancia el Institut d'Orientacié Professional
(1.0.P.), que tuvo un caracter social dirigido a-la Orientacion profesional de los futuros trabajadores,
y. el Consell de Pedagogia, que canalizé el didlogo entre la Mancomunitat y el movimiento
pedagégico catalan. Dada la importancia de ambos organismos, a continuacion presentamos una
breve panoramica de los mismos.

El Institut d’Orientacié Profesional

La actividad y funcionamiento del Institut d'Orientacié Professional (1.0.P.), asi como su
intervencion en el desarrollo de la Psicologia aplicada ha sido tratada a menudo por distintos autores
(Carpintero, 1980, 1989, 1994, lruela, 1988; Kirchner, 1975, 1979; Miralles, 1979; Saiz y Saiz,
1990, 1992, 1993, 1994, Saiz et al., 1992, 1994; Siguan, 1981), por ello, dada la divulgacién ya
existente de su cometido en el marco de la Historia de la Psicologia espafiola, nos limitaremos
aqui a dar unas breves pinceladas.

En el afio 1913, la Diputacit de Barcelona, presidida por Prat de la Riba, en-el marco de sus
proyectos de reformas sociales, crea el Museu Social, el cual pretendia ofrecer informacién sobre
los problemas relacionados con el trabajo y los trabajadores. Asi por ejemplo, difundié informacion .
sobre las leyes e instituciones, elabor6é estadisticas, creé una bolsa de trabajo, y organizé
exposiciones, entre otras actividades. En este Museu Social se cre6 un Secretariat Popular que
deriv6 méas tarde -en 1914- en el Secretariat d'Aprenentatge, que const6 de tres secciones: la
antropométrica, la mental o psicolégica y la de conjunto o informacion (Ruiz Castellé, 1916). Esta
instituciéon tuvo como objeto orientar al joven en la eleccién de su profesion, siendo uno de los
centros pioneros en la Orientacién profesional, puesto que sélo existian dos precedentes, el de
Parsons de 1908 en Boston y el de Cristhiaens de 1912 en Bruselas. Este Secretariat sera el
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predecesor directo del Institut d’Orientacié Professional creado en diciembre de 1918, que cuenta
desde sus inicios con el apoyo institucional y que pronto gozar? de una organizaciéon cuidada
con una buena dotaciéon de aparatos y materiales.

El Institut d’Orientacié Professional en su desarrollo pasé por tres etapas vinculadas a los
acontecimientos historico-politicos que atravesé Espafia, y en los cuales recibid distintos nombres:
1°) De 1918 a 1923 (desde la fundacién a la llegada al poder de Primo de Rivera): Institut d'Orientaci6
Professional. 2°) De 1923 a 1930 (época de la Dictadura de Primo de Rivera): se convierte en
1927 en la Seccion de Orientacion y Seleccion Profesional de fa Escuela de Trabajo de ia
Diputacién de Barcelona'. 3°) De 1933 a 1936 (desde la il Republica hasta la Guerra Civil); se
convierte en el Institut Psicotécnic de la Generalitat de Catalunya.

En la primera etapa el Institut fue dirigido por el abogado Ruiz Castellé y consté de varias
secciones: la de Informacion, cuyos responsables fueron J. Barbey (Secretaria General) y A.
Granada (Estadistica), el Laboratorio Antropomeétrico, a cargo de LI. Trias de Bes, y, el Laboratorio
Psicométrico, a cuyo frente estuvo E. Mira; mas tarde la direccién de todo el I.0.P. pasaria a
manos de Emilio Mira i Lopez. '

La mision fundamental del institut fue la Orientacion profesional de los jovenes que o pedian,
directamente o a través de sus familias. Las técnicas e instrumentos que utilizaba estaban a la
vanguardia mundial e incluso se crearon algunos nuevos en el mismo centro (comentaremos todos
ellos mas adelante). Se hizo un gran trabajo de validacion y de baremacién de las técnicas en
muestras de nifios catalanes, para lo cual la visita a los colegios municipales de educacién primaria
y escuelas profesionales fue una tarea constante de los miembros del I.0.P.. Ademas, se trabajé
para la descripcion de oficios y profesiones en términos Utiles para la Orientacion, asi como en
intentar convencer a las escuelas y familias de fa conveniencia y utilidad de la Orientacion
profesional. El Institut tuvo, pues, una funcién primordialmente orientadora, pero esta labor estuvo
acompafiada, ademas, de una precisa tarea investigadora y de un trabajo docente en diferentes
areas de la Psicologia dirigida a un publico interesado, constituido en gran medida por maestros.

El Institut en su etapa de la Generalitat, sin abandonar sus tareas habituales, pretendié
investigar también en nuevos campos y se subdividié en consecuencia, en tres secciones: a) la
de Orientacion y seleccion profesional, que en cierta medida continuaba con la tarea tradicional
del 1.O.P., b) 1a de Psicotecnia comercial e industrial dirigida por Chleuserbairgue, que se encargé
del asesoramiento sobre la organizacion racional del trabajo y ademas, sobre Psicologia de la
publicidad, y, ¢) la de Psicopedagogia que establecié6 nuevamente el enlace con el movimiento
pedagogico, de la cual se hace cargo Xirau.

El Institut d'Orientaci6é Professional gozé de un reconocimiento internacional por parte de los
hombres e institutos psicotécnicos de la época, por su concienciacion, su buena organizacion
y su cuidado trabajo de investigacién. Fue, sin duda, el foco indiscutible, en Cataluﬁa del empleo
de la Psicotecnia.

'El Consell de Pedagogia y el movimiento pedagégico catalan

"El 11 de Junio de 1913, la Diputacié de Barcelona crea el Consell d’Investigacié Pedagégica,
pasando a llamarse Consell de Pedagogia el dia 31 de enero de 1916 y sufriendo asi una pequefia
trasformacion (Mancomunitat de Catalunya, 1923). En ambos periodos, su objeto de estudio fue
investigar los progresos de la Pedagogia y adaptarlos a las escuelas que sostenia o subven-

' El proyecto general de Institutos de Orientacion le convierte en 1928 en ol Instituto de Orientacién
Profesional - de Barcelona.
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cionaba la Diputacion, a la vez que inspeccionar dichos centros y averiguar cémo se llevaba a
cabo la aplicacion de los progresos pedagadgicos. Asi por ejemplo, el Conisell introdujo en Catalufia
los meétodos pedagdgicos de la Escuela Montessori.

Por ofra parte, asesoraba a la Diputacion sobre la creacién de nuevas escuelas y proponia
programas de reforma de las ya existentes, ademas de participar en multiples proyectos relaciona-
dos con la ensefianza a cualquier nivel, por ejemplo organizé la “Escola Professional per la Dona”,
instauré las “Exposiciones Generales Escolares”, proyect6 la organizacion de escuelas por
correspondencia (Consell de Pedagogia, 1918) y ofrecia numerosas e importantes subvenciones
econdmicas en forma de becas de estudio para viajes y asistencia a congresos y cursos (p.ej.
a los miembros del IOP en 1920, entre otros) (Consell de Pedagogia, 1915-20). Ademés, present6
un proyecto para la puesta en marcha de un Seminario-Laboratorio de Pedagogia y otro de
Psicologia (Comisién de Instruccién Pablica y Bellas Artes, 1918), que se verfan hechos realidad
més tarde (Gali, 1978). Concretamente, en 1916 bajo la direccion de la Dra. Montessori se inaugura
el de Pedagogia (Consell de Pedagogia, 1915-20) y afios mas tarde, en 1922, veria la luz,
oficialmente, el de Psicologia dirigido por George Dwelshauvers.

El Consell se dividia en cuatro departamentos: El 1° de ellos se dedicaba a la ensefianza
superior y a la creacion y organizacién de bibliotecas populares, el 2° a las Escuelas Normales
y edificios escolares, el 3° a la ensefianza técnica y el 4° a la ensefianza artistica y bellas artes
(Consell de Pedagogia, 1918).

Esta Institucién, avida de investigacion y desarrollo pedagéglcos se interés sobremanera por
los recientes avances que aparecian en la Psicologia europea de la época, con el prop6sito de
encontrar aplicaciones practicas, adaptables al marco escolar catalan. Este interés por la nueva
ciencia psicolégica llevo al Consell a establecer relaciones con el Secretariat d’Aprenentatge,
precursor del Institut d’Orientacié Professional, desde donde se pide que un representante dei
Consell de Pedagogia entre a formar parte del Secretariat, dado que su intervencion en la escuela
le obliga a conocer los trabajos pedagégicos actuales, designandose para el cargo a Eugeni d’Ors
(Consell de Pedagogia, 1915-1920).

En 1914, el Consell instaura, impulsados por Eladi Homs, los cursos de verano de la “Escola
d’Estiu”, dirigidos a maestros y a otros trabajadores de la ensefianza. Estos cursos funcionaban
como una extension de los estudios normales oficiales, con la intencién de extender las ideas
pedagégicas renovadoras por toda Catalufia (Gonzalez-Agapito, 1978). Sin embargo, la “Escola
d’Estiu” no era una idea nueva, pues desde 1903 existian cursos de verano de perfeccionamiento
para maestros, aunque desligados entre ellos, que venian realizandose en diferentes lugares de
la geografia catalana y que se conocian, no oficialmente, como “Converses Pedagégiques” (Jou,
1930). Ademas, en 1904, una comisién de maestros firmaron un documento, intentando que estos
cursos se celebrasen a nivel de Catalufia y no solo de forma local, como hasta entonces venian
realizandose (Gali, 1978).

El mérito del Consell, al organizar la “Escola d’Estiu”, consistié precisamente en hacer
llegar sus cursos a toda Catalufia, y en saber darles el renombre necesario para convertirlos
en la serie de cursos estivales mas importantes dentro de la geografia catalana, como opo-
sicién al “Curso Oficial de Perfeccionamiento” que venia siendo secundado por los maestros cas-
tellanos.

La Escola d’Estiu, en esta tarea de perfecmonamlento se organiz6 en cursos y conferencias
que incluian tematicas como ciencias naturales y fisico-quimicas, historia, geografia, Pedagogia,
musica, gimnasia ritmica, entre otras, ademas de la de Psicologia. En relacion justamente a esta
altima, ya en 1915 encontramos un curso y una conferencia relacionados con ella (Escola d’Estiu,
1983). Elcurso fue ofrecido por el padre Francesc de Barbens, con el titulo de “Psicologia Escolar”,
adelantando lo que mas tarde seria su libro “Curso de Psicologia Escolar para maestros”, donde
se plante?, entre otras cosas, la necesidad de conocer datos de histologia de los centros nerviosos
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y de fisiologia central y periférica, para relacionarlas con la Psicologia del discipulo. La conferencia
fue pronunciada por el catedratico de Psicologia del Instituto de Tarragona, Don Martin Navarro,
que la ofrecié bajo el titulo “Problemas de Psicologia Experimental”. En 1917, encontramos cursos
sobre lecturas de Dewey, Decroly, Claparéde, Meumann y Montessori, todos ellos autores de
marcada Orientacion psicopedagoégica.

Pero la Psicologia se convierte en tema importante sobretodo a partir de 1920, desarrollandose
el curso de “Principios de Psicologia” de G. Dwelshauvers, y “Curso sobre Psicologia de la
inteligencia” de Claparéde. En el programa editado ese afio se resait6 la figura de este relevante
autor, y se recomendaba, por parte de Gil Triginer, la asistencia a estos cursos, destacandose
la importancia de la Psicologia. En 1921 el Consell de Pedagogia solicita al 1.0.P. una persona
que imparta el curso. Emilio Mira sera el encargado de llevario a cabo, bajo el titulo “Préacticas
de Psicologia Escolar”, y seguir? ejerciendo este papel, en 1922 con “Practicas psicotécnicas
aplicadas a la Orientacién profesional”, y en 1923 con “Psicohigiene escolar’. En 1922 encon-
tramos, ademas, otro curso sobre “La medida de la inteligencia”, de Lioreng Cabés. Cabe destacar
que los cursos desarroliados por Mira fueron los que contaron con un mayor nimero de asistentes,
al menos en los afios en los cuales tenemos conocimiento de ello, que son 1921 y 1922 (Escola
d’Estiu, 1983). Por otra parte, es igualmente interesante el hecho de que entre los afios 1921
y 1923 una de las actividades que se desarrollaron fue la visita a las instalaciones del 1.0.P.

Aunque no queda directamente reflejado en los programas de los cursos, segin Gali (1978)
-uno de los principales promotores de estos cursos de verano- el maestro tenia la posibilidad de
especializarse en medicién psicolégica con la condicién indispensable de haber asistido previa-
mente a un curso completo de la Escola d’Estiu.

La Escola d’Estiu, que desde 1915 impulsaba la Mancomunitat de Catalunya (Escola d’Estiu,
1983), se suspenderia en 1923 a causa de la dictadura de M. Primo de Rivera, reanudandose
en 1930 y permaneciendo en normal actividad hasta 1935, afio en que se realiz6 la Gltima edicion,
aunque llegé a publicarse el programa de 1936. En esta etapa dependi6 del Patronat de 'Escola
Normal de la Generalitat (Gonzélez-Agapito, 1979; Gran Enciclopedia Catalana, 1981). Durante
el resto del afio académico, el Consell organizaba también otros cursos de formacién para
maestros. De esta forma, se fundaron los “Cursos de Vespre”, que fueron la prolongacion de
IEscola d'Estiu durante el invierno (Conswilde Pedagogia, 1915-20), y con una frecuencia de una
o dos veces al afio, los “Cursos Monografics d’Alts Estudis i d’Intercavi”, impartidos por profesores
nacionales y extranjeros internacionalmente reconocidos. En cada uno de estos cursos habia una
seccion fija dedicada a Filosofia-Psicologia-Pedagogia (Mancomunitat de Catalunya, 1923). Algu-
nos de los cursos que se impartieron en esta seccién fueron:

“La Psicologia de los sentidos, dentro del Método Montessori” per ‘Anna Macheroni (1915).

- “Els grans psicolegs de la Franga contemporania” por G. Dwelshauvers, (1919).

- “Desarrollo inicial de la conciencia” por M. Montessori (1920).

- “Psico-biologia i fisico-quimica aplicada a les arts i les industries de la llum, el color i la

forma”, por Charles Henry, (1920).

- “Sofismes de Wietzsche i l'individualisme absolut” por G. Dwelshauvers, (1920).

- “Examen critic del racionalisme modern” por G. Dwelshauvers, (1921).

- “Psicologia del llenguatge” por Delacroix, (1923).

También a partir de 1915, y continuando con su afin difusor, el Consell crea la revista para
~ maestros “Quaderns d'Estudi”, a la que en abril de 1922 se afiade el suplemento “Butllet? dels
Mestres”, importante publicaciéon, muy abierta a la introduccién de la Psicologia al ambito escolar,
siendo ambas revistas de difusion gratuita para los maestros. En ese mismo afio, el Consell
comienza a editar la “Biblioteca Minerva”, una coleccién de libros monograficos sobre conocimien-
tos indispensables para el maestro, que tuvo una alta aceptacién tanto en Catalufia como en el
resto de Espafia (Mancomunitat de Catalunya, 1923), y en la que hallamos algiin titulo dedicado
a la Psicologia, como por ejemplo, “La Neurosi i els neurétics”, de J. Alzina i Melis.
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Ademas de la produccion periédica de estas publicaciones, el Consell edita, de forma espo-
radica, gulas y libros de interés cientifico y escolar, impresos por “Publicacions del Consell de
Pedagogia”, como por ejemplo la “Guia de les institucions cientifiques i d’ensenyan¢a” (Diputacio
de Barcelona, 1916) o “El Consell de Pedagogia i la seva obra” (Consell de Pedagogia, 1918).

El Consell ejerci6 asi un trabajo difusor y formador de los estamentos conectados con la
ensefianza en Catalufia, sin embargo, no tuvo una influencia directa sobre la formacién de maestros
hasta 1920. E! 19 de febrero de ese afio, el Consell de Pedagogia sufre una segunda transformacion
y se le asignan nuevas funciones, ampliando su rango de actuacion en el marco de las instituciones
de enseiianza dependientes de la Mancomunitat (Mancomunitat de Catalunya, 1923). Se crean
entonces los “Estudis Normals”, que vendrian a ser la Escuela Normal Catalana para la formacion
de los maestros de la Mancomunitat.

La idea de establecer una escuela normal catalana, paralela y alternativa a la Escuela Normal
Oficial de maestros (que comenzo a ofrecer asignaturas de Psicologla a partir de 1898 (De Guzman,
1984), no era nueva, pues ya en 1906 Joan Bardina cred |la Escola de Mestres con el doble propésito
de, por un lado, afrontar el problema de la preparacién de los maestros, y por el otro subrayar
la importancia de la vinculacién catalanizacion-reforma educativa (Monés, 1983). Sin embargo, su
proyecto no tuvo continuidad mas alli de 1910, momento en que tuvo que cerraria por motivos
econdmicos y legales, que hacian imposible la homologacion oficial de sus estudios (Jou, 1930).
A pesar de su cierre, la Escola de Mestres asienta las bases para que pudiesen acontecer los
cambios pedagdgicos del periodo 1914-24, mﬂuyendo en la Escola d'Estiu y, de forma muy
importante, en los Estudis Normals.

El Consell de Pedagogia se encargé de crear y organizar el plan de estudios de los nuevos
“Estudis Normals”, incluyendo entre las asignaturas obligatorias, un curso de Psicologia Expe-
rimental, uno de Psicologia General y otro de Psicologia Pedagégica, con una frecuencia de dos
lecciones semanales por curso, lo cual conferia a la Psicologla un alto peso especifico en cuanto
a horas de clase dedicadas a su estudio, en comparacion con las otras materias que conﬁguraban
el curriculum académico del maestro.

Las clases tedricas y practicas.de los cursos de Psicologia fueron impartidas por G. Dwelshauvers
en el Laboratori de Psicologia Experimental. En las clases de Psicologla Experimental, los alumnos
repetian los experimentos clasicos de los principales laboratorios de Europa y América, (medida
de las sensaciones, tiempo de reaccién, experimentos sobre memoria, asociacion de ideas,
atencion, imaginacion, relacion entre la atencion y los ritmos organicos, asf como réplicas de los
experimentos de Ebbinghaus, de Piéron, de G. E Mdller, etc.). Por otra parte, en las practicas
del curso de Psicologia Pedagogica, cada alumno realizaba un trabajo préactico con nifios, (ej.
“Influencia de la memoria muscular sobre el dibujo”, “Percepcién de objetos por nifios pequefios”,
etc.) (Mancomunitat de Catalunya, 1923).

Una vez realizada esta revision del contexto socio-politico-cultural, en el que se encuadran los
inicios de la medicion psicologica escolar en Catalufia, a continuacién desarrollamos este proceso
histérico. Para su exposicién, hemos contado con abundante documentacion primaria extralda de
nuestra busqueda en diferentes fuentes como son el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona,
el Archivo Histérico de la Diputacién de Barcelona, el Archivo Nacional de Catalufia, la Biblioteca
de Catalufia, la Biblioteca.de Artur Martorell y la Biblioteca de Rosa Sensat.

El inicio de la medicién psicolégica escolar en Cataluiia

La revision de las fuentes documentales consultadas nos lleva a afirmar que la primera referencia
explicita sobre la necesidad del uso de la medicion psicolégica en la escuela que aparecié en
Catalufia en los canales de informacion especializados de la época fue en 1911 y vino de la mano
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del célebre filésofo, escritor y pedagogo, Eugeni d’Ors, quién en la seccion de Psicologia Expe-
rimental de la Revista de Educacion, editada en Barcelona, escribe sobre la “Medida convencional
de la inteligencia para la determinacion y clasificacion de los atrasados”. En este pequefio articulo,
Eugeni d'Ors reflexiona sobre la necesidad, que en ese periodo se planteaba en Alemania, de
disponer de un-ensefianza especializada para aquellos nifios que poseian una “mente despierta
y répido avance” que sobrepasaba el limite de ia normalidad; pero lo que para él no plantea discusion
es la necesidad de educar de forma especializada a “los tipos retrasados”. Sin embargo, para
d'Ors las dificultades comienzan cuando se trata de determinar qué es un nifio atrasado y aunque
sefiala que existen varias escalas, no duda en aconsejar para tal determinacion y clasificacion
la Escala de Binet-Simon, por considerarla “bastante perfecta” procediendo a continuacion a
presentar y describir las diferentes pruebas para cada edad, asi como las clasificaciones en funcién
del nivel adquirido que ofrece esta escala. D’Ors propone, ademas, una reforma legislativa que
obligaria al uso de esta escala, o similares, en la escuela; asi dice: “Seria altamente interesante
que en las escuelas espafiolas se emprendiesen trabajos de esta orden, con vistas a la clasificacién
y la estadistica de los atrasados. Estos trabajos podrian ser la base de la reforma legislativa,
que hoy constituye tnicamente una aspiracion” (D’Ors, 1911, p.108). Sin embargo, tal aspiracién
no fue llevada a término; por lo menos no-hemos hallado constancia de ninguna orden legislativa
en las Actas del Consell de Pedagogia (Consell de Pedagogia, 1915-1920), del que formaria parte
d'Ors en calidad de “Conseller técnic” (Diputaci6 de Barcelona, 1916).

Como vemos, la figura de Binet fue conocida muy pronto en Barcelona, quizas porgue, como
sefialan Carpintero, Arbulu y Lafuente (1994), muchos de los intelectuales espafioles dominaban
el francés. Por ello, no es de extrafiar que los catalanes, cercanos a la frontera de Francia, no
requirieran de traducciones para entrar en contacto con las ideas de este autor. Este contacto
no presupone que la escala de Binet-Simon, creada en 1905 y revisada en 1908 y 1811, fuera
puesta a la practica inmediatamente en las escuelas catalanas. Hemos visto como d’Ors en 1911
sugiere su uso y aprovecha la ocasion para explicar la escala, pero no sabemos -todavia- con
exactitud cuéal es el momento de su inicial utilizacion. Sin embargo, un informe-propuesta de la
Comissi6 d'Instruccié Publica i Belles Arts (1916) nos hace suponer que fue empleada en las
escuelas catalanas con anterioridad a 1916, ya que sefiala las discrepancias de puntuaciones
de esta escala entre los nifios catalanes. y los franceses, aspectos que también sefiala Anselmo
Gonzélez (1911) en relacién a la poblacién madrilefia. Posteriormente, en 1914, este mismo autor
en su libro “Diagnéstico de nifios anormales” presenta la escala con las preguntas e instrucciones
para su aplicacion. La escala fue presentada también en 1915 en la Escola d’Estiu por el Padre
de Barbens y apareci6 en su libro de 1916 “Curso de Psicologia escolar para maestros” y en 1921
por Domingo Barnés en “La Psicologia experimental en la Pedagogia francesa”. También se hicieron
comentarios a libros que la trataban o traducian, como por ejemplo los de Alzina, que comenta
un libro aparecido poco tiempo antes, “La misura dell'intelligenza nei fanciulli” de F. Umberto
Saffiotti, obra que propone una critica a la escala de Binet y Simon, planteando basicamente que
la inteligencia es algo mas complejo que no se puede discemir simplemente en base a las pruebas
que han superado las personas coetaneas (Alzina, 1917a); y, critica algunas argumentaciones
aportadas por Pinedo, en 1917, en su traduccion espafiola del libro “Los nifios anormales” de Binet-
Simon (Alzina, 1917b). La escala de Binet-Simon caus6 un gran impacto en Catalufia, al igual
que en el resto del pais.

-- En relacién, de nuevo, a la medicién psicolégica en Catalufia, hallamos en 1912 el articulo
“Métodos para probar la capacidad intelectual de los nifios” de M. de Montoliu, quien habiendo
asistido al Primer Congreso aleman para la educacién e informacion de la juventud, celebrado en
1911, -nos comenta algunas de las pruebas de W. Stern y E. Meumann -asistentes al citado
congreso- que tienen la posibilidad de la medicion de la inteligencia en la escuela. En el mencionado
congreso los profesores Stern y Meumann presentaron “una nueva rama de la Psicologia Peda-
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gogica, como es la indicada por las palabras Prueba de Capacidad intelectual” (Montoliu, 1912,
p.79). Se pretendia, ante el intento, cada vez mas amplio, de una enseiianza individualizada,
conocer las posibilidades de cada nifo, através de una serie de ejercicios que dejaran “al desnudo
la pura inteligencia” (Montoliu, 1912, p.79). Por otro lado, dentro de las capacidades intelectuales,
" Montoliu, sefala la importancia de la memoria, que aunque su ausencia no sefiala a un nifio como
poco inteligente si que su presencia podria revelar una gran capacidad intelectiva (Montoliu, 1912).

La medicién y potenciacion de la memoria habia despertado interés e incluso debate en el
marco escolar, habiendo aparecido en 1909 en “El Clamor del Magisterio” un estudio de Riera
y Vidal. También en 1912, en la seccion “Calendari Pedagégic” de esta revista, Jou (maestro y
ex-pensionado en L’Ecole J.J. Rousseau de Ginebra), bajo el pseudénimo del “Mestre Jordi”,
explicaba con el titulo “Petites experiéncies: mesura de la memoria visual” las instrucciones de
un psicélogo catalan (no indicaba cuél) para lievar a cabo una prueba que a la par de medir,
potenciaba el desarrolio de la memoria en la escuela; los pasos de dicha prueba eran los siguientes:
1° los chicos se sitian en sus pupitres proveyéndose de papel y pluma o lépiz; 2° el maestro,
sin que el alumno lo vea, prepara una composicién en la pizarra, habiendo puesto esta vez un
cuadrado con sus dos diagonales y en el centro de los cuatro tridngulos que resultaron, una
circunferencia, una espiral, un angulo y un triangulo; 3° por espacio de un par de minutos
mostraremos la pizarra a los discipulos, con el fin de que miren el dibujo; 4° tapado el dibujo,
los chicos lo reproduciran en el papel, sin que ningan chico pueda mirar la tarea de sus compafieros
y 5° acabado el trabajo y otra vez a la vista el dibujo del maestro, cada chico comparar6 el que
ha hecho y el modelo, calificAndose el mismo chico su trabajo con las notas de bien, regular
o mal... (traducido al castellano de Jou, 1930). El test propuesto, probablemente por Estrany, tiene
grandes semejanzas con el test de la Figura de Rey que también mide la memoria visual.

El interés por la medicién psicologica en la escuela de los distintos procesos superiores parece
ir haciéndose patente y algun autor, como el Dr. Victor Melcior i Farré (1913a,b,c) se cuestiona,
incluso, sobre la posibilidad de mesurar la potencia volitiva.

Las primeras mediciones realizadas de las que tenemos constancia, aparecen descrltas en
1912 por el Dr. Jeroni Estrany, director de las Escuelas del Distrito VI -fundadas en 1906- y,
posteriormente, director de la Seccién Antropométrica del Secretariat d’Aprenentatge (Ruiz Castella,
1916). Estas mediciones estan inmersas en uno de los marcos de preocupacion escolar de la
época: la fatiga mental o-psiquica. El estudio de este problema habia captado la atencién de
importantes autores, tanto europeos como americanos, (Binet, Ebbinghaus, Kraepelin, McDougall,
Meumann, Mosso, Stem, Vaschide, entre otros), quienes hablan disefiado aparatos, instrumentos
y pruebas que podian medirla y suministrar informacion sobre sus signos.

En Barcelona en 1911 habia aparecido, en las paginas de la Revista de Educacién, un cuadro
sinéptico de los signos de cansancio mental, que estuvo al alcance de todos los maestros y que
un autor anénimo imputaba a la Dra. loteyko: “La sefiorita doctora loteyko, que tanto ha contribuido
al estudio expenimental del nifio, ha hecho a los maestros el regalo espléndido de una Ordenacién-
resumen de cuanto se ha concluido hasta hoy en la materia” (Anénimo, 1911, p. 362). El cuadro
sinaptico presentaba doce apartados que podian servir de guia al especialista quien a través de
la observacion o del uso de métodos especificos podia mesurar el grado de fatiga. La tabla sefialaba
la posibilidad de detectar signos claros de fatiga tanto en la circulacion sanguinea como en la
respiracion, la temperatura, el sistema digestivo, el sistema muscular, la sensibilidad ocular y
acustica, por citar s6lo algunos de los ejemplos de caracter mas somético. En cuanto a los efectos
propios del trabajo mental ofrecia diversas formulas que median la fatiga en el adulto y en el nifio,
para este Ultimo concretaba el estudio de la cantidad de equivocaciones en los dictados, la cantidad
de errores en los calculos, los olvido de completacion en las frases con lagunas y el tachado
de palabras y letras, entre otras. El trabajo de la Dra. loteyko concluia con la advertencia siguiente
a los maestros: “No hay que imaginarse que un individuo cansado mentalmente presenta nece-
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sariamente todos estos signos. La distribucion serd distinta, segtn la edad, las aptitudes y la
constitucion de los nifios” (Anénimo, 1911, p.365).

Los trabajos de Estrany de 1912, tal como sefialabamos, estan centrados en el estudio de
la fatiga mental o psiquica. Para él -y en ello vemos una clara concordancia con las ideas extraidas
del cuadro de loteyko- “todas las funciones orgénicas podrian servimos para explorar los efectos
de Ia fatiga, porque ésta, cualquiera que sea su génesis, se revela en todas ellas por una
disminucion de actividad” (Estrany, 1912a, p.653). En sus dos articulos hace un repaso a los

distintos métedes “penemetricos™, distinguiendo aquélios que se dirigen directamente al estudio
de la capacidad para un determinado trabajo mental (métodos directos) de los que de una manera
indirecta consisten en explorar algunas de las formas de la sensibilidad o del movimiento (métodos
indirectos). Dada la importancia de esta problematica en la época a continuacién desarrollamos
estos métodos. ‘

Empezando por los métodos indirectos, diremos que los que trata Estrany pueden esquematizarse
de la siguiente forma: a) el método estesiométrico en sus multiples formas (el compas o estesiémetro
de Weber, las placas estesiométricas de Binet, las agujas estesiométricas de Toulouse y
Vaschide), b) los que se fundan en el examen de la agudeza auditiva (audimetro de Toulouse-
Vaschide) o de la acomodacion ocular (método del Dr. Baur), ¢) los que emplean el dinamémetro,
el mio-estesiometro o el ergégrafo, d) los métodos de digitaciones (método de las digitaciones
de Gilbert y método de las digitaciones ritmicas de Stern), y, e) el esfigmo-manémetro y el
espirometro.

Este surtido de instrumentos indirectos fueron utilizados por Jeroni Estrany en las Escuelas
del distrito VI, que tenian un apartado de Antropometria y Psicometria (Escoles del Districtre VI,
1912). Ellas le dieron pie a modificaciones, adaptaciones y creaciones propias. Asi modificé el
acumetro que Toulouse y Vaschide proponian para medir la agudeza auditiva en los nifios,
retocandolo para poder aplicarlo aisladamente a cada oido, y adaptd, para su uso escolar, un
modelo de esfigmo-manémetro. Entre los usuales aparatos de medicion, Estrany (1912b), es el
creador de un dinamémetro que proporcionaba la fuerza de traccion de los nifios a través de un
palo travesero que cogfan con las dos manos y que estaba situado entre una plancha.de madera
en la cual los nifios apoyaban los pies. Lo utilizaba para obtener el coeficiente dinamico del nifio
y le servia para valorar su fatiga. También, disefi6 un ergoégrafo que a diferencia de los de Mosso
o Dubois, que tenian un peso, presentaba al extremo un hilo del cual tira el nifio con el dedo
indice, ademas, poseia unos resortes de goma, cuyo niumero y fuerza podian variarse. Estrany
proporcioné a su ergégrafo la posibilidad de inscribir en una tira de papel, que hacia correr a mano,
todos sus movimientos. Por medio del ergégrafo podia reconocer como la fatiga mental actuaba
debilitando la fuerza del dedo y disminuyendo la frecuencia de sus movimientos. El sistema tenia
ciertas semejanzas con el método de las digitaciones de Gilbert que hacia que el alumno golpeara
con el dedo -a una frecuencia muy rapida- el botbn de una llave de Morse, y con el de las
digitaciones ritmicas de Stern, en el cual el escolar golpeaba, con la punta del dedo, un aparato
inscriptor -a |la velocidad que le apetecia- marcando un compas de tres tiempos. Por otro lado,
Estrany, valorando la medida del ritmo respiratorio como una clave en el reconocimiento de la
fatiga mental, construye un instrumento poco usual, una especie de espirdbmetro, que es capaz
de medir la espiracion del nifio a través del volumen de pompas de jabén. Se idea este espirometro
a causa de la dificultad de poder aplicar en los nifios pequefios estos instrumentos clasicos; la
busqueda de las pompas de jab6én no es mas que un aliciente para este ejercicio de espiracion
forzada.

2 El término ponomeétrico (de “ponos” fatiga) fue sugerido por Claparéde para denominar a los
meétodos cuyo objeto era medir la fatiga psiquica.



Los inicigs de la_medicion psicolgica v 381

Entre los métodos directos de los que se ocupa Estrany se encuentra el de los “dictados”
de Sikorsky, empleado por Friedrich en las escuelas alemanas, consistente en el dictado de textos
en diferentes momentos del dia, antes o después de distintas clases o del recreo, analizando
los errores cometidos; también se presenta el método del “recuento de letras” o del “tachado”
de éstas sobre unos textos concretos; el “método de los célculos” de Burgenstein -modificado
por Kraepelin posteriormente y usado también por Claparéde y Friedrich-, consistente en la
realizacién de sumas y multiplicaciones, alternandolas con periodos de reposgo; finalmente, se
destacan los métodos de Ebbinghaus de “memoria de cifras”, consistente en dictados de series
de cifras que los alumnos deben escribir al final de cada serie verbalizada, y de las “combinaciones”
-lamado “fuga de silabas” por Estrany- consistente en rellenar los huecos de un texto donde
faltan una serie de silabas, tras haber comprendido el sentido de las frases. Estrany elaboré una
variaciéon de esta prueba en el ejercicio llamado del “pergami ratat’ (pergamino roido), donde se
recortaban, con un bisturi y de forma irregular, ciertas partes del pergamino que los nifios debian
completar.

Estrany prest6 especial atencién a los métodos directos para la medicion de la fatiga psiquica
y ello le llevd al disefio de dos pruebas que denomin® “método criptografico” y “método aritmético”.
El método criptografico consiste, como dice Estrany, en “hacer que los nifios escriban un tema,
empleando las letras de una clave, y se mide el trabajo verificado dentro cierto tiempo. Para elio
hemos impreso unas hojas con un encasillado, en donde, debajo de cada letra del alfabeto,
inscribimos la letra que le corresponde de Ila clave y, con objeto de simplificar este trabajo,
reducimos el cambio de letras a colocar las de la clave en el propio orden del alfabeto, pero
empezando, por ejemplo, por la j” debajo de la “a” y asi la “b” pasa a ser una “k”, la “c” pasa
a ser una ‘I, y asi se prosigue transportando. Por si durante el ejercicio queremos variar la clave,
Ia hoja lleva otro encasillado para una segunda clave. El tema consta de un centenar de letras
y empleamos dos procedimientos para darlo a los alumnos: o bien se lo dictamos, letra por letra,
cada 6 segundos, o bien lo encuentran escrito en la hoja que a cada uno entregamos. En este
caso el efercicio dura 10 minutos y si algin alumno ha concluido antes de este tiempo su trabajo,
se anota ef tiempo justo que haya empleado” (Estrany, 1912a, p.654). El método aritmético, en
palabras de Estrany, “consiste en reconocer el niimero de sumas mentales que se hacen dentro
de un tlempo determinado, empleando en cada una de ellas dos cantidades de dos cifras.
Entregamos a cada nifio una hoja impresa, en la cual inscriben 50 cantidades que se les van
dictando, colocéndolas al lado de las letras A", “B*, “C"... “a”, “b”, “c”... de un encasillado. Luego
toman los numeros correspondientes a las letras “A” y “a Ios suman mentalmente y anotan el
resultado en otro encasillado, después de la operacion indicada “A”més “a”igual...; hacen lo mismo
con las cantidades a las letras “B” y “b”, anotando la suma después de la indlcacién “B” méas
“b” igual... y asi sucesivamente. También computamos las enmiendas como dos operaciones,
una falsa y otra correcta” (Estrany, 1912a, p.655). Con estos métodos Estrany se propone, no
s6lo medir la fatiga psiquica, sino “conocer d:stmtas condiciones animicas de cada uno de los
alumnos” (Estrany, 1912a, p.655).

El método aritmético seria presentado més tarde por uno de sus colaboradores, Totres Ullastres
(1917), con el nombre. de “método del Dr. Estrany”. La prueba, a su juicio, era un facilitador de
la medida del esfuerzo de atencién, y proporcionaba distintos indices: a) el esfuerzo util efectuado;
b) el rendimiento del trabajo mental, y ¢) la capacidad de atencion. Este método fue frecuentemente
empleado en las Escuelas del distrito VI, pero como el mismo Estrany confesaba (Estrany, 1912a),
los resultados de las pruebas iban destinados a la fijacion de los horarios y de los programas
escolares. Sin dejar de ser por ello medicién psicolégica no estaban pensadas para una cata-
logacion de los nifios ni en sus condiciones intelectuales, ni en sus aptitudes.

El conocimiento de las aptitudes que posee el hombre es un aspecto que ha interesado a
los intelectuales esparioles a lo largo de los siglos. Esta preocupacién empieza a concretarse
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en un intento de medicion a principios del siglo XX. En el contexto catalan, es de todos conocido
como dentro del Museo Social, fundado en 1908, surge un Secretariat Popular que derivara en
1914 en el Secretariat d’Aprenentatge, que consté de tres secciones: la antropométrica, la mental
o psicolégica y la de conjunto o informacion (Ruiz Castell6, 1916). Como ya hemos indicado, esta
institucién tuvo como objeto orientar a los futuros aprendices en base a sus condiciones.

El Padre Barbens, imbuido en este ambiente, sefiala desde Quaderns d’Estudi (1915a, b), la
importancia del conocimiento de las aptitutes del nifio por parte del maestro, ya que, de acuerdo
con Balmes, opina que “cada uno debe dedicarse a la profesion para la cual se siente con mas
aptitud” (Barbens, 1915a, p. 21). Barbens no sefiala en esta publicacién la forma cientifica de medir
las citadas aptitudes, s6lo apunta dos procedimientos: el primero lo “toma prestado” de Balmes,
definiendo un instinto natural segan el cual el nifio presenta unas tendencias muy claras hacia
ciertas ocupaciones; el segundo consiste en situar al nifio en una biblioteca, dejando que este
escoja de entre las materias, bien delimitadas, la seccién que mas le interese. Es en su libro
“Curso de Psicologia escolar para maestros” (1916), que contiene sus clases impartidas en la
Escola d’Estiu de 1915, donde presentaré la posibilidad de la medicion de los fenémenos psiquicos.
En este texto, como hemos comentado, presenta el contenido de la escala métrica de la
inteligencia de Binet-Simon y ademas, no duda en afirmar que “la psicometria cultivada sin
pretensiones y con esplritu de moderacién, puede ser uno de los auxiliares méas poderosos de
la Pedagogla” (Barbens, 1916, p.55).

No cabe duda de que la medicién en estos afios en Catalufia corre paralela a su empleo en
el marco escolar, donde habra algun autor, como Pyle (1917) que, desde las paginas de la revista
“Quademns d’Estudi”, afirmara la necesidad tanto de un examen mental como fisico. Este mismo
autor defiende la exigencia de la presencia de un perito psicélogo en los-grupos escolares, que
dedique su tiempo a examinar a los escolares, y a aconsejar a los maestros sobre la forma de
tratarlos, en funcién de sus aptitudes. Ademas, segun Pyle, no son solamente los nifios anormales
que se sittan por debajo de la inteligencia “normal” los que deberfan ser objeto de atencién escolar
individualizada, sino también los que se sitUan por encima de esa normalidad, los supemormales.
De la misma forma, la medicién discurrird también en estrecha relacion con el marco de la
Orientacion profesional, donde requerira de un especifico instrumental, tanto de pruebas como de
aparatos, para una determinacioén correcta. La importancia de este trabajo orientativo, daré lugar
a que el Secretariat d’Aprenentatge se transforme en 1918 en el Institut d’Orientacié Professional
foco indiscutible -como hemos seflalado al hablar de este instituto- del empleo de la Psicotecnia
en Catalufia. :

Las publicaciones sobre medicion del Institut empiezan a aparecer a partir de 1920 y se suceden
de una forma continuada durante los siguientes afios (Mira, 1920a,b,c,d,e.f,g,h; 1921a,b; 1922ab,cd;
1923a,b,c,d; 1924). En general Mira se centra en sus publicaciones en dar a conocer las muiltiples
pruebas aplicadas en el 1.0.P., pero debido a su implicacion en el campo de la Pedagogia (Mira,
1922d), podemos suponer que en ocasiones, como en sus clases en la Escola d’Estiu ante los
maestros, aprovechara para hablar de gran parte de estas pruebas. Creemos necesario, de esta
forma, mencionar las pruebas que Mira conoce y utiliza en esta época y, posteriormente, pasar
a explicar las pruebas, cuya aplicacién al campo de la Pedagogia queda expresado de forma
explicita por Mira.

El Institut hizo uso de muy diversas pruebas, empleadas con el objetivo de medir diferentes
facetas psicologicas de las personas. Entre ellas podemos distinguir, a grandes rasgos, las des-
tinadas a evaluar la inteligencia y aptitudes especiales como serian la habilidad aritmética y
ia aptitud para el dibujo, ia memoria, la fatiga, el temperamento/carécter y la emocién. Se trataba
de tests e instrumentos, en su mayoria importados, que se habian construido por reconoci-
dos psicologos de la época (como por ejemplo Binet, Cattell, Miinsterberg, Piéron, Terman, entre
otros).
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Respecto al tema de la inteligencia, Mira propone estudiar clases y no grados de inteligencia.
Para ello, utiliza un protocolo de 10 pruebas, de las que el sujeto debe realizar 6 o mas para
poder determinar su inteligencia general (Mira, 1920c). Las tres modalidades de inteligencia que
distingue Mira son: verbal, mecanica o espacial y abstracta.

Para la evaluacion de la inteligencia verbal, el 1.0.P. emple6 diferentes pruebas, de uso comun
en la época (Mira, 1920f), tales como: las pruebas verbales del test de Terman, la prueba de las
definiciones (en la que el sujeto debe definir términos como automévil, perro, casa, libro, justicia,
etc.), la prueba de las asociaciones opuestas (basada en la técnica de Whipple, en la que se
ofrecen al sujeto 4 listas de palabras, con dificultad creciente, a las que se debe buscar los
opuestos) y la prueba de completacion de Ebbinghaus. Esta Ultima explora la imaginacién verbal
y se administra dando un texto en el que faltan letras que el sujeto debia rellenar correctamente.
Asimismo se aplicaban en el 1.0.P., para medir este area, la prueba de reconstruccion de frases
traspuestas, donde el sujeto debia recomponer 4 frases en las que las palabras estén cambiadas
de lugar, y la “Prueba de las Pes”, que contrariamente a las pruebas enumeradas con anterioridad,
era de elaboracién propia de Mira (Cabés, 1923; Mira, 1920h). Este test consistia “en hacer decir
al sujeto, previamente vendado los ojos durante cinco minutos todas las palabras que pueda a
condicién de que empiecen con la letra “p”. Las palabras son cuidadosamente registradas en un
cuademo y una separacion es hecha cada 15seg., al objeto de poder exponer los resultados en
forma grdfica y estudiar las oscllaclones del trabajo psiquico, siquiera sea de modo indirecto” (Mira,
1920h, p.243). Mira (1920a) defiende con entusiasmo las ventajas de esta prueba sencilla que
se caracteriza, segun él, por suscitar el interés del sujeto, la posibilidad de presentacion grafica
y por tener un valor vocacional notable. Tras una investigacion llevada a cabo en su laboratorio
en el que se compararon los resultados de dicha prueba con los alcanzados por otros tests como
el Terman, la prueba de los cilindros de Witmer, el test de atencion de Pisron, el recuento de
puntos (C. Dots), la reconstruccion de formas y tests de asociaciones restringidas, se puso de
manifiesto su correlacion con éstos y su utilidad como test de inteligencia. Mira concluye
satisfecho: “Los datos que nos proporciona lo consideramos, en cambio, superiores a los de los
otros tests usados para este objetivo” (Mira, 1920h, p.244). Mira sustituye debido a los incon-
venientes y los numerosos defectos que supone la aplicacién del test de vocabulario de Terman
esta prueba por la prueba de las Pes (Mira,1920h), la cual presenta grandes similitudes con el
apartado que mide el factor verbal en el test P.M.A...

Para medir la inteligencia mecanica, Mira utilizaba las siguientes pruebas, siendo, segun él,
las dos primeras los mejores tests de inteligencia mecanica que existen (Mira, 1920c; Mira, 1920f):
la prueba de los cilindros de Witmer, el Puzzle de Heart, la prueba de la cruz de Binet y {a prueba
de la palanca. En esta Ultima prueba, que es original de Simarro, se trata de que el sujeto descubra
las leyes de una palanca. A estas se afiade la prueba del ferrocarril en la que se presenta al
sujeto un problema de inteligencia légica, que debe resolver.

Para la evaluacion de la inteligencia espacial o abstracta, Mira utiliz6 los siguientes tests (Mira,
1920c): la prueba de diferenciacion de Webb, en la que el sujeto debe decir las diferencias entre
pares de palabras, la prueba de situaciones complejas preconizada por Webb, en la que se da
al sujeto una serie de situaciones complejas que deben resolverse correctamente, la prueba de
silogismos de Toulouse y Piéron, y, las pruebas de imaginacion visual que incluyen una prueba
de la inversion de figuras, una prueba de las direcciones, y una prueba de las trasposiciornes junto
a una prueba de las manchas de tinta.

Para evaluar la habilidad aritmética y la aptitud para el dibujo, que Mira trat6 de forma
relativamente independiente de las modalidades de la inteligencia, el 1.0.P. utiliza ejercicios
aritméticos y ejercicios de dibujo. En estos dltimos, incluye pruebas de dibujo mecanico (com-
prension de planos y presentacion de poligonos irregulares, que el sujeto debe copiar girados)
y pruebas de dibujo creador en los que el sujeto. debe copiar objetos del natural (Mira 1922c).
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Por otro lado el 1.0.P. empled diversos procedimientos para el examen de |a fatiga que seguin
Mira estaria relacionado con la capacidad de atencion del sujeto. En primer lugar se emplearon
procedimientos fisiolégicos: el pneumaégrafo, el esfigmégrafo, el oscildmetro, los ergograficos y la
prueba de movilidad de la atenci6n, llevado a cabo con la ayuda del taquibradiscopio visual/auditivo
de Mira y Agusti. En segundo lugar fueron de uso comun procedimientos psicolégicos: la prueba
de atencién visual de Vaschide-Piéron (Granada, 1921), el test de Bourdon, el test de recuento
de puntos (counting dots) y las pruebas de monotonia.

En lo que respecta al estudio del temperamento, el 1.O.P. aplico las siguientes pruebas, con
objeto de discemir entre las dos clases de temperamento existentes: temperamento de emociones
deprimentes o pesimistas y temperamento de emociones exaltantes u optimistas. Se trataba de
comprobar cudl predomina en un sujeto determinado. Para ello, segun los miembros del 1.O.P.,
resultaban utiles el cuestionario hetero-introspectivo, el examen médico-antropométrico, las prue-
bas de monotonia (monotonia de impresiones visuales puras, monotonia de impresiones auditivas
puras, monotonia de nombres, monotonia de cifras y monotonia de movimientos) (Mira 1921a),
junto a las pruebas de movilidad de la atencion llevadas a cabo con ayuda del taquibradiscopio
visual y auditivo (Mira,1920c,f). Referido al estudio del caracter, Mira utiliz6 (Mira 1921a) medidas
de tiempo de reaccion a través del registro con el taquibradiscopio. Las medidas de tiempo de
ejecucion se obtienen a través del Witmer cilinder test, mientras que la investigacion de aptitudes
psicomotrices se lleva a cabo a través de los siguientes pruebas: Tapping test, Aimings tracing
y Rhythm test.

Para la evaluacién de la emocion, Mira indica los siguientes métodos (Mira 1920c, 1920f y
1921a): andlisis psico-fisiolégico de la emocién provocada artificialmente en el laboratorio (Mira,
1920c), técnica de analisis de la emocion (con el oscildmetro de Pachén), prueba de la capsula
oscilogréfica, cilindro registrador de doble timbal, ergégrafo de Mosso, una pistola cargada con
pélvora, un disparador de magnesio, y, por Ultimo, una lista de nombres (Mira, 1921a).

Finalmente, para la seleccién de trabajadores y la Orientacion vocacional, el 1.O.P. se bas6
en los resultados hallados a través de los tests industriales, tratdndose de cuestionarios donde
se habian elegido una serie de preguntas para la obtencién de los conocimientos técnicos que
la persona posee acerca de la profesion a la que aspira.

Observamos, de este modo, que dentro del 1.0.P. fueron de utilizacion comuin pruebas muy
diversas para medir las caracteristicas psicoldgicas de los individuos. Estas no sélo se pasaron
a los jovenes que acudieron al Institut en busqueda de consejo y Orientacion, sino que se llevaron
a cabo, en 1920, aplicaciones sistematicas del test de Terman en escuelas municipales, tal como
queda reflejado en articulos publicados por Mira a lo largo de este mismo afio (1920h,e): “En el
laboratorio psicométrico se han emprendido, ademas, otros estudios que merecen ser conocidos,
entre ellos probablemente el més interesante es la aplicacién de la escala de Terman para la medida
de la inteligencia, que hace seis meses hemos iniciado con los nifios de las escuelas municipales”
(traducido al castellano de Mira, 1920e, p. 93). Estas investigaciones pusieron de manifiesto, que
el juicio de un maestro acerca de la inteligencia de sus discipulos no coincide necesariamente
con el resuitado medido a través de pruebas psicoldgicas mas objetivas, debido a que el maestro,
segun Mira, confunde con facilidad el nifio memorista con el nifio inteligente (Mira, 1922a,b). Aparte
de medir capacidades intelectuales de los nifios escolares, Mira propuso pruehas concretas para
- cultivar de forma sistematica ciertas funciones, como la imaginacién visual, dentro del a&mbito
escolar (Mira, 1924). En este marco educacional cabe destacar las clases impartidas por Mira
en 'Escola d’Estiu, en las que explicé distintas pruebas haciendo especial énfasis en la presen-
tacion y forma de utilizacion del test de inteligencia de Terman (Robrefio, 1922; Sabate, 1923),
que habia sustituido, en aquellos afios en el 1.O.P., al test de Binet-Simon. Las conferencias
impartidas ante el colectivo de maestros y las publicaciones de Mira y sus colaboradores del 1.O.P.
en diferentes 6rganos de difusion (“Anals de I'institut d'Orientacié Professional”, “Archivos de
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- Neurobiologia”, “Butlleti dels Mestres” y “Revista de Pedagogia”) acerca de las pruebas métricas
para el examen psicolégico, contribuyeron, sin duda, a un mayor conocimiento y difusién de las
mismas.

De todas las pruebas mencionadas anteriormente, las que Mira propone para la utilizacién en
la escuela son: Las pruebas de imaginacién visual, las cuales engloban prueba de la inversion
de figuras, prueba de las direcciones, prueba de las trasposiciones, y, prueba de las manchas
de tinta (Mira, 1924), que son recomendadas para conocer el nivel de inteligencia espacial abstracta
en los escolares. También aconseja el empleo de las prusebas de asociacion restringida, por ejemplo
la prueba de las pes, prueba de las definiciones para el uso (de vocabulario), asociaciones
opuestas, reconstruccion de frases traspuestas y prueba de completacion de Ebbinghaus (Mira,
1923d) destinadas a evaluar la inteligencia verbal. Para comprobar la inteligencia mecanica
considera adecuado aplicar el Witmer cilinder Test. Por otro lado, el Test de atencién visual de
Piéron y el recuento de puntos estan pensadas para proporcionar al maestro una idea acerca del
nivel de fatiga de sus alumnos (Mira, 1920h). A lo expuesto anteriormente, se afiaden pruebas
mnémicas que, tal como propone Mira (1923b), pueden y deben ser aplicadas en el marco escolar
por los propios maestros, tales como: prueba de la memoria visual evocativa de nombres, prueba
de la memoria auditiva evocativa de nombres, prueba de la memoria de fijacién de cifras, prueba
de memoria evocativa de ideas aisladas, prueba de memoria evocativa de ideas asociadas, prueba
de memoria evocativa de ideas logicas y prueba de memoria de fijaciéon que consiste en dar al
sujeto 4 6 6 estimulos que debe recordar de forma inmediatamente. Asimismo se aplica la prueba
de memoria de conservacion en la que el sujeto debe explicar el recuerdo de un acontecimiento
y, por otro lado, la prueba de reconocimiento en la que se debe reconocer un estimulo de entre
un grupo (Mira, 1923b).

En la misma época (1920 a 1924) en la que se sitla la actividad cientifica descrita del .O.P.,
en Cataluiia se dan también otros pasos en relacién a la medicion psicolégica. Hemos encontrado,
por ejemplo, que el Padre Ruiz Amado comenta brevemente en su obra “Historia de la educacién
y la Pedagogia” el trabajo de Binet haciendo referencia a su célebre escala métrica de la inteligencia
(Ruiz Amado, 1921). También en ese mismo periodo, fuera del ambito del 1.O.P., se llev6 a cabo
un trabajo de adaptacion del test de Terman; dicho estudio realizado por Cabés (1923) fue
presentado en I'Escola d’Estiu del afio 1922 y se trata de la primera adaptacion efectuada en
Cataluia de dicho test al catalan y al castellano. Ya en 1921, parece estar concluida esta
adaptacion, ya que en la carta que Lloreng Cab6s mandé el 1 de Octubre de ese afio a Manel
Ainaud, le pide que -de la forma que sea posible- se encargue de publicar su adaptacién de la
escala de Terman. Con tal de que su “Escala métrica de la Intel ligéncia dels escolars de Barcelona”
salga a la luz publica, Cab6s parece estar dispuesto a enviar su peticion a las instancias que
hagan falta, e incluso, a renunciar a los derechos de autor y comisiones. También expresa en
dicho documento su intencién de apilicar la Escala métrica de Stanford-Binet (Escala de Terman)
en la escuela.

En este devenir histérico de los inicios de ia medicién psicolégica en el marco escolar catalan,
que hemos decidido cerrar en 1923-24 con el cambio politico de la Dictadura de Primo de Rivera,
quedaria por analizar el uso de la medicion psicolégica en ofros contextos de educacién especial
como lo son el de la proteccién de menores o el de las personas discapacitadas (ciegos, sordos,
mudos, anormales), que también en Catalufia tuvo tradicion. Valgan los ejemplos de el Instituto
Catalan de Sordo-Mudos de Barcelona de 1915, que tuvo anexo a él un Laboratorio Psicolégico
experimental (Tortosa, 1915), o, la Escuela Vilajoana de 1920.

Para concluir sélo queremos sefialar que a pesar de la Dictadura de Primo de Rivera, la
instauracioén y asentamiento de la medicién en Catalufia fue arraigandose dando lugar a distintas
experiencias (el Gabinete Paidométrico de Palmas, el Instituto Torremar, La Sageta, etc.); este
asentamiento culminé con la recepcion en Barcelona de la Vi Conferencna lnternacnonal de
Psicotecnia.
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