i - Revista EDUCAmazonia - Educacdo Sociedade e Meio Ambiente, Humaitd, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/
Revista EDUCAmazonia  Epua -ISsN 1983-3423 —IMPRESSA —ISSN 2318 ~8766 ~CDROOM —ISSN 2358-1468 -DIGITAL ONLINE

REESMA, Humaita - Amazonas, Volume XX, n° 2, jul-dez. 2026, p. 119-138.
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Isabelly Furtado de Andrade’
Kaic Ferreira Araujo?
Débia Suenia da Silva Sousa®

Resumo: Em um cenério educacional no qual epistemologias decoloniais ganham forga e
propdem rupturas com logicas eurocéntricas presentes no cotidiano escolar, este trabalho
objetiva refletir, a partir da abordagem decolonial, sobre as relagdes de ensino-aprendizagem,
com foco na dimensdo didatica. Recorreu-se aos estudos de Saviani (2009), sobre as herangas
da colonizagdo na educagdo brasileira, e Freire (1996), acerca de uma praxis critica e
emancipatdria, entre outros. A pesquisa de campo adotou abordagem qualitativa e descritiva,
utilizando observagdo de aulas de lingua portuguesa no 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica e entrevistas com a docente e dois discentes. A analise seguiu os principios da Analise
de Discurso Critica de Fairclough (2001a), Fairclough (2001b), revelando praticas ainda
marcadas pela logica colonial, mas também transformagdes, como a valorizagdo de saberes
prévios e locais, além de flexibilizag@o avaliativa. Conclui-se que as praticas decoloniais tém
emergido fragmentadas, exigindo formag@o docente critica e ressignificagdo dos discursos.
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1 INTRODUCAO

A compreensao da decolonialidade como “a luta contra a logica da colonialidade
e seus efeitos materiais, epistémicos e simbolicos” (Maldonado-Torres, 2018, p. 35)
oferece um ponto de partida fundamental para o debate sobre as praticas educacionais
vigentes em nosso pais, que, muitas vezes, impregnadas de tradicionalismo, ainda
reproduzem a ideologia do colonizador.

Diante desse cenario, o presente estudo parte do seguinte questionamento: como
as relagdes entre docentes e discentes, no contexto de uma escola publica, revelam
permanéncias ou rupturas com praticas pedagdgicas tradicionais e eurocéntricas por meio
do discurso? Com o intuito de responder esta questdo, tem como objetivo geral
compreender os discursos que emergem das interacdes entre docente e discentes e de que
modo podem (ou ndo) contribuir para a implementacao de praticas pedagogicas alinhadas
aos pressupostos da decolonialidade. Como objetivos especificos, identificar os saberes
docentes manifestados na interacdo pedagogica; investigar as representacdes de
aprendizagem construidas no espaco escolar; discutir as marcas da colonialidade do saber
nas praticas de ensino e suas implicagdes para a didatica; refletir sobre os sentidos
atribuidos a avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho ¢ fruto de uma pesquisa realizada como um dos instrumentos
avaliativos da disciplina Didatica, componente curricular do Curso de Letras — Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) no Centro de Formagao
de Professores (CFP), Campus Cajazeiras - PB, durante o periodo letivo 2024.2. O estudo
foi norteado por uma série de leituras tedricas propostas ao longo da disciplina, as quais
serviram de base para as analises e reflexdes praticas aqui apresentadas.

O aporte tedrico-metodoldgico para a analise dos dados fundamenta-se na Analise
de Discurso Critica (doravante ADC), compreendida, conforme Fairclough (1985), como
uma disciplina voltada ao estudo de problemas sociais. Esse referencial permite
considerar, criticamente, os eventos discursivos produzidos no contexto escolar. Nessa
perspectiva, a ADC aproxima-se da abordagem decolonial, uma vez que ambas
direcionam o olhar para as relagdes de poder. Neste estudo, essa articulacao possibilita
refletir sobre os saberes historicamente marginalizados, a hierarquiza¢do no processo de
ensino-aprendizagem e a consequente passividade atribuida ao discente, em razdo do

condicionamento de valores europeus e do apagamento de epistemologias locais. Ambas
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as abordagens convergem, assim, no compromisso com a promo¢ao da mudanga social
por meio do discurso.

Considera-se que, o estudo contribui para o debate sobre a urgéncia de repensar a
formagao docente a luz de uma didatica decolonial. Como desdobramento, defende-se o
fortalecimento de pesquisas que tenham como foco a escuta dos sujeitos que integram o
processo de ensino-aprendizagem e a ADC como ferramenta de leitura critica das praticas

educativas, de modo a impulsionar transformagdes sociais a partir da sala de aula.

2 MATERIAL E METODOS

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, por buscar compreender os
significados e sentidos construidos nas interacdes em sala de aula, valorizando as
experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Strauss e Corbin (2008, p. 23), a pesquisa qualitativa “pode se referir a pesquisa sobre a
vida das pessoas, experiéncias vividas, comportamentos, emocdes € sentimentos,
movimentos sociais, fendmenos culturais ¢ interagdo entre nagdes”. Em relagdo aos
objetivos, caracteriza-se como exploratdria, ao investigar como os discursos decoloniais
e coloniais se manifestam no ensino, e descritiva, ao apresentar e analisar essas praticas
discursivas em um contexto especifico.

Quanto ao seu tipo, trata-se de uma pesquisa de campo, “caracterizada pelo
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, buscando compreender a realidade
a partir do ponto de vista dos sujeitos” (Liidke; André, 2012, p. 14). O estudo foi
desenvolvido em uma escola publica da rede estadual, pertencente ao modelo das Escolas
Cidadas Integrais Técnicas (ECIT), mais especificamente, em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio integrado ao curso técnico de Informatica. Para viabilizar a realizag¢do da
pesquisa nesse espaco, foi entregue a direcdo da escola o Termo de Anuéncia, que, apos
as comunicacoes necessarias e a devida leitura do documento, foi assinado, autorizando
formalmente o desenvolvimento das atividades no local.

Em relacdo a coleta de dados, foi utilizado como instrumento a observacao direta.
As observagdes abrangeram quatro aulas da disciplina de lingua portuguesa, realizadas
por meio da técnica de observagdo ndo participante, na qual o pesquisador nao interfere
nas atividades, somente acompanha e registra os acontecimentos (Marconi; Lakatos,

2003). Essas aulas também foram gravadas em formato de dudio, a fim de possibilitar
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uma analise mais precisa e fiel dos eventos ocorridos em sala. Além disso, foram
considerados, como fontes complementares, os materiais disponibilizados pela docente
da disciplina, como slides e exercicios utilizados em sala de aula, os quais forneceram
subsidios importantes para a compreensao das praticas pedagogicas observadas.

Os problemas sociais, a exemplo das desigualdades educacionais e da
permanéncia de praticas pedagodgicas tradicionalistas, cujos aspectos estdo diretamente
ligados a logica colonial ainda presente nas institui¢des escolares, podem ser observados
nos géneros discursivos, que, conforme Fairclough (2001a), sdo as maneiras diversas de
agir, de produzir a vida social semioticamente. Nesse sentido, além das observacgdes,
também foi realizada a gravacao em dudio de entrevistas semiestruturadas, um género
discursivo que se configurou neste estudo como outro instrumento utilizado para a coleta
de dados, tendo como sujeitos colaborativos a docente ministrante da disciplina e dois
discentes da turma.

Utilizou-se o modelo de entrevista semiestruturada. Nessa modalidade de
entrevista, o entrevistador segue um roteiro com questionamentos, mas, ao ouvir o
entrevistado, pode fazer gestos, utilizar frases curtas, afirmag¢des ou negagdes para
facilitar o didlogo. Com base nas respostas, o entrevistador pode lancar novos
questionamentos que ndo estavam previstos, mas que se revelam relevantes para a
pesquisa, conferindo a entrevista o formato de uma conversa (Bortoni-Ricardo, 2014). As
entrevistas foram conduzidas separadamente, a fim de evitar que as respostas de um
participante influenciassem as dos demais. Para garantir o anonimato, os participantes sao
identificados apenas como “Professora”, “Aluno 1”7 e “Aluno 2”.

Para a elaboragdo das perguntas da entrevista semiestruturada, foram seguidos
cinco eixos definidos pela docente da disciplina de Didatica, ofertada no Curso de Letras
- Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no periodo
letivo 2024.2, a qual também atuou como orientadora desta pesquisa. Os eixos sao: (1) os
papéis exercidos por professor e aluno, com foco nas interagdes dentro do espago
educacional; (2) os saberes docentes identificados na relagdo pedagdgica; (3) as
representacdes de aprendizagem vivenciadas pelos participantes, ou seja, como os alunos
e professores percebem o processo de aprendizagem; (4) a colonialidade do saber e suas
implicagdes nas praticas pedagodgicas e nas relagdes de ensino; e (5) a avaliagdo no

processo de ensino-aprendizagem, investigando as formas de avaliacdo adotadas. Tais
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eixos orientaram o percurso investigativo, a analise da dindmica pedagogica e a
compreensdo das diferentes dimensdes que permeiam o processo educativo.

Com o intuito de formalizar a realizagdo da pesquisa na turma, especificamente
nas aulas de lingua portuguesa, com a docente ministrante da disciplina, que também foi
entrevistada, procedeu-se a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual incluia a autorizagao para uso de imagem e voz. Esse procedimento visou
assegurar que os sujeitos estivessem cientes de sua liberdade para participar ou ndo da
pesquisa, assim como da possibilidade de desisténcia a qualquer momento durante o
desenvolvimento do estudo. Em seguida, foi solicitada e obtida a assinatura do termo,
confirmando a concordancia da docente.

Quanto ao critério de sele¢do para a participagdo dos discentes nas entrevistas
semiestruturadas, este se baseou na disponibilidade voluntdria dos interessados em
colaborar com a investigagdao. Assim, foram selecionados dois participantes, ambos
menores de 18 anos. Antes da realizagdo das entrevistas, também foi feita a leitura do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), que, assim como o TCLE, incluia
autorizagdo para uso de imagem e voz, além das mesmas garantias de liberdade e
desisténcia. Apds essa leitura, solicitou-se a assinatura dos responsaveis legais, que
prontamente concordaram. Para garantir a compreensao dos discentes envolvidos, foi
utilizada uma linguagem acessivel na apresentacdo dos objetivos ¢ da metodologia
adotada.

No que tange a técnica de andlise dos dados, adotou-se como base tedrico-
metodoldgica a Analise de Discurso Critica (ADC), a partir da Analise de Discurso
Textualmente Orientada (ADTO), proposta por Fairclough (2001b), que compreende o
evento discursivo como constituido por trés dimensdes simultaneamente interligadas,
formando o que o autor denomina de perspectiva tridimensional do discurso. A primeira
dimensao, textual, refere-se a analise linguistica. A segunda, pratica discursiva, diz
respeito aos processos de produgdo, distribui¢do e consumo do discurso. Por fim, a
dimensdo pratica social contempla a analise das circunstincias organizacionais,
institucionais e ideoldgicas, em uma relagdo dialética entre discurso e sociedade. Tais

dimensdes estdo representadas no diagrama que segue:

Figura 1 - Concepgdo tridimensional do discurso
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TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(produgie, distribuigiio, consumu)

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001b).

Essa abordagem tridimensional “permite avaliar as relagdes entre mudanga
discursiva e mudanca social, e relacionar sistematicamente propriedades detalhadas de
textos as propriedades sociais de eventos discursivos como instancias de pratica social”
(Fairclough, 2001b, p. 27). A concepgao do discurso, segundo esse modelo, evidencia o
percurso analitico que parte da dimensao textual, de carater micro, até alcangar a pratica

social, dimensdo macro.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A colonialidade do saber, enquanto estrutura e expressao duradoura do projeto
colonial, manifesta-se de maneira incisiva no campo educacional, sobretudo nas praticas
da pedagogia liberal tradicional, que reproduzem epistemologias eurocéntricas, silenciam
saberes locais € promovem a hierarquizagao do ensino ao posicionar o docente como
unico e absoluto detentor do saber. Tal 16gica se alinha ao modelo de educagdo bancéria,
transmissiva e tecnicista, criticado por Paulo Freire (1984), no qual o conhecimento ¢

depositado nos educandos sem didlogo ou construg¢do conjunta. Segundo Saviani (2009,

p. 16):

[...] a educagdo instaurada no dmbito do processo de colonizagdo, trata-se,
evidentemente, de aculturagdo, ja que as tradi¢des e os costumes que se busca
inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto ¢, que vai do meio cultural
do colonizador para a situagdo objeto de colonizagao.

No Brasil, esse processo iniciou-se com a catequizacdo dos povos indigenas,

conduzida pelos jesuitas em uma ag¢do domesticadora, cujos estigmas, velados ou
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explicitos, ainda reverberam nas praticas pedagogicas do contexto escolar
contemporaneo.

Nessa conjuntura, com o advento da escola nova e os estudos da pedagogia
progressista (Libaneo, 1986), faz-se “preciso buscar uma nova epistemologia didatica,
que decorra de um pensamento pedagogico outro e produza praticas pedagdgicas outras”
(Franco, 2022, p. 18), apontando para a constru¢do de uma didatica critica de base
decolonial para a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva
dialoga diretamente com os pressupostos da ADC de Fairclough (2001a), notadamente
no que diz respeito a desnaturalizacao das relagdes de poder e das ideologias veiculadas
nos discursos, bem como a possibilidade de transformacao educacional, nesse recorte
metodoldgico-analitico, por meio da linguagem, entendida como pratica social.

Outrossim, a ideia de transformacdo da sociedade converge com a pedagogia
freiriana (Freire, 1996), que compreende a educacdo como forma de intervengao no
mundo, podendo atuar tanto na reprodugdo da ideologia dominante quanto no seu
desvelamento, evidenciando uma relagdo dialética e contraditéria. Para o educador, a
educacdo ndo ¢ somente reprodutora ou ‘“desmascaradora”, mas pode ser ambas,
dependendo do discurso implicado. Todavia, a educagdo proposta por Freire configura-se
como um ato politico e emancipatorio.

Portanto, apos a analise dos conceitos e das abordagens discutidas, fica evidente
que hd um elo unificador entre a decolonialidade do saber, a ADC e a pedagogia
emancipatoria. Esses trés pilares teodricos, apesar de suas especificidades, compartilham
um objetivo comum: a mudanga social.

Valendo-se desse referencial, procede-se a leitura dos dados obtidos nas
observagdes das aulas expositivas, que abordaram o contetudo de classes de palavras, um
tema que, por sua propria natureza, carrega um carater tradicionalista, visto que trata de
uma area da gramatica normativa da lingua portuguesa, a morfologia. Nesse contexto, a
docente recorreu ao recurso visual de slides para realizar a explanagdo, como pode-se

identificar a seguir:

Figura 2 - Slide apresentado na aula sobre classes gramaticais
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Revisando a classificacao dos artigos

Definidos: o, a, os, as quando definem os substantivos, indicando que se trata
de um ser conhecido que ja foi mencionado.
A cidade amanheceu em festa

Indefinidos: um, uma, uns, umas, quando indefinem o substantivo, indicando
um ser qualquer entre varios da mesma espécie e ao qual ainda nao de fez
mencgao.

Ha um homem na sala de espera querendo falar com vocé
Fonte: material disponibilizado pela docente da disciplina (2025)

Neste primeiro sl/ide, nota-se o trabalho com o ensino da gramadtica normativa
voltado a memorizagao de defini¢cdes. Na dimensao textual, observa-se uma construgao
predominantemente explicativa, com enunciados objetivos que classificam os artigos
definidos e indefinidos com base no critério formal/morfologico, nos termos de Camara
Jr. (2011). Os exemplos apresentados, como “A cidade amanheceu em festa” e “H4a um
homem na sala de espera [...]”, servem apenas para ilustrar o funcionamento das classes
gramaticais em contextos isolados, sem problematizar o uso ou os efeitos de sentido da
linguagem em situagdes comunicativas reais. No plano da pratica discursiva, o modo de
producdo do material revela-se alinhado a pedagogia expositiva tradicional; entretanto,
durante a aula, observou-se que a docente recorria constantemente a questionamentos
direcionados aos discentes, buscando acionar conhecimentos ja consolidados,
funcionando, inclusive, como uma forma de avaliagdo diagnostica. Os discentes, por sua
vez, demonstravam engajamento ao responderem as provocagoes feitas.

Por conseguinte, a dimensdo pratica social demonstrou que, embora o recurso
utilizado tenha sido expositivo, a docente complementou sua abordagem ao oportunizar
e instigar a participagdo dos discentes, promovendo uma aula dialogada. Tal formato
favorece a constru¢cdo mutua de conhecimentos, conforme defendido por Freire (1996),
além de apontar para a decolonialidade ao retratar a figura do educador ndo como detentor
unico do saber, mas como mediador do processo de ensino-aprendizagem.

No segundo slide (Figura 3), a abordagem do conteido assume outra
configuracdo, ocorrendo por meio do género discursivo tirinha, que se caracteriza pela
articulagdo intencional de elementos verbais e visuais em uma mesma composicao
semidtica.

Figura 3 - Tirinha apresentada sobre a classe gramatical “artigo”
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Fonte: material disponibilizado pela docente da disciplina (2025)

A tirinha da personagem Mafalda ¢ utilizada para ilustrar, de forma ludica, o uso
de artigos definidos e indefinidos, estabelecendo uma ponte entre o contetido gramatical
e situacdes comunicativas do cotidiano. Na dimensdo textual, nota-se o uso de linguagem
coloquial, tipica dos quadrinhos, o que contribui para aproximar o conteudo da realidade
dos discentes. A escolha desse gé€nero ja representa uma ruptura parcial com o enfoque
puramente expositivo, conferindo maior dinamismo a explicagdo, bem como mais
acessibilidade e engajamento dos discentes.

Na pratica discursiva, entretanto, ndo se identificou um aprofundamento critico
do conteudo da tirinha, tampouco uma problematizacdo mais ampla das escolhas
linguisticas presentes nas falas das personagens. Assim, embora o recurso possuisse
potencial para suscitar reflexdes sobre o uso da linguagem, seu tratamento em sala de aula
permaneceu restrito a identificagdo gramatical em nivel formal. Nesse sentido, na
dimensao da pratica social, verifica-se uma tensao entre a intencao pedagogica, que busca
se afastar da rigidez do modelo tradicional ao incorporar um género discursivo popular, e
a efetivacdo dessa proposta em sala, que, sem uma mediagao critica, acaba por reproduzir
uma logica colonial, ao abordar a linguagem com maior énfase na estrutura em detrimento
de seus efeitos ideoldgicos e sociais.

Ao final da aula, a docente distribuiu um exercicio de fixagcdo impresso para os
discentes, aplicando-o em sala. Nesse sentido, apresenta-se duas questdes consideradas
pertinentes para a analise. Na primeira questao escolhida, do exercicio proposto, observa-
se a reprodu¢ao de um modelo tradicional de analise gramatical, como observa-se, a

seguir:

Figura 4 - Questao 2 extraida de exercicio aplicado em sala de aula
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2. No contexto:

“Os corajosos lutadores da linda cidade de
Brasilia foram recepcionados no inicio desta tarde
de hoje pelo morador principal”.

As palavras sublinhadas sdo:

a) adjetivos

b) substantivos

c) substantivos proprios

d) substantivos coletivos

Fonte: material disponibilizado pela docente da disciplina (2025)

Trata-se de uma questdo sem o subsidio de um género discursivo para
contextualiza-la, centrando-se na identificacdo de classes morfologicas a partir de
palavras isoladas em um enunciado artificialmente construido. Na dimensdo textual, o
comando “As palavras sublinhadas sdo” exige do discente apenas o reconhecimento
mecanico de nomenclaturas como “substantivos”, “substantivos proprios” ou “adjetivos”,
com base no critério unicamente formal/morfoldgico da gramatica normativa. No entanto,
ainda que essa atividade ndo favorega, na pratica discursiva, uma reflexdo mais ampla
sobre os usos sociais da linguagem ou sobre os efeitos de sentido produzidos em
diferentes contextos, percebe-se uma tentativa de avango ao trazer uma frase mais longa
e proxima de um contexto cotidiano, o que, na dimensao da pratica social, poderia abrir
espaco, a depender da mediacdo docente, para discussdes mais amplas sobre o
funcionamento linguistico, o que ndo foi concretizado.

Ja na segunda questdo selecionada do exercicio proposto pela docente observa-se

que ha um deslocamento sutil em relacao a abordagem exclusivamente normativa:

. ~ ;. .
Figura S - Questao 3 extraida de exercicio aplicado em sala de aula

3. Os substantivos s3ao palavras que nomeiam

seres. Leia o texto e sublinhe todos os

substantivos.

A venda do seu Chico

A venda do seu Chico tem de tudo:

Desde renda até penico.

Tem arroz, feijdo, carne de sol, bota para pedo,

lencol, semente de girassol.

Tem agulha e linha, milho pra galinha, panela de

barro, unguento para catarro, folhinha, mala para

viagem, tem tudo quanto € bobagem.

Tem até dicionario de rima.

Pera, uva, maca.

S3o Paulo: Scipione, p.43._

Fonte: material disponibilizado pela docente da disciplina (2025)

A Figura 5 traz uma questdo que partiu do texto “A venda do seu Chico”, assim,
mobiliza um género mais proximo do universo cultural dos discentes e permite multiplas
leituras. Na dimensdo textual, o comando ainda se limita a tarefa de sublinhar
substantivos; contudo, a escolha de um texto em tom poético e de carga regional indica,

na pratica discursiva, a possibilidade dos discentes reconhecerem usos linguisticos
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ligados a culturas diversas, o que se alinha, mesmo que timidamente, a uma perspectiva
mais decolonial. No entanto, na pratica social, a atividade ainda restringe a produtividade
critica do trabalho em sala, pois ndo problematiza os sentidos das palavras no texto, nem
abre espaco para a construcao coletiva do conhecimento a partir das experiéncias
linguisticas dos estudantes.

Em sequéncia, as andlises voltam-se para as entrevistas semiestruturadas,
realizadas logo apds a finalizacdo das aulas, as quais foram conduzidas com base nos
eixos que orientaram os objetivos especificos desta pesquisa. E valido destacar que as
entrevistas foram transcritas o mais proximo possivel da oralidade. Considerando o
primeiro eixo, a professora foi questionada: “Como vocé define seu papel e o de seus

alunos durante as aulas?”. A entrevistada declarou:

Eu acredito que sou uma mediadora, pois, ao mesmo tempo em que apresento
os meus conhecimentos, eles também compartilham comigo o que sabem.
Entdo, acho que ¢ uma troca de conhecimentos, sabe? Eu ndo vejo o professor
como o unico detentor do saber, pois sinto que todos os dias estou aprendendo
com meus alunos (Professora, 31/03/2025).

No mesmo eixo, para os alunos, foi lancado os seguintes questionamentos: ‘“Na
sua opinido, qual o papel da professora? E qual € o seu papel durante a aula?”. O primeiro
respondeu: “O papel da professora é ensinar e deixar a aula mais entendivel, de maneira
que todos possam compreender. E o papel do aluno ndo é ficar calado, mas sim saber
que aquele ¢ o momento de aprendizado, entender e participar da aula” (Aluno 1,
31/03/2025). J& o segundo, afirmou: “O papel da professora é ensinar o conteuido, e o
dos alunos é aprender com base no que ela ensina” (Aluno 2, 31/03/2025).

Para discutir sobre esses papéis, retoma-se Freire (1996), quando ele diz que
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p. 26) e que
“ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando” (p. 24). A partir dessas
premissas, observa-se que as falas da professora e do Aluno 1 manifestam uma
perspectiva que favorece praticas pedagogicas decoloniais, enquanto a fala do Aluno 2
evidencia uma visdo mais proxima da colonialidade. Na ADC, as dimensdes textual,
discursiva e social das falas da professora e do Aluno 1 destacam a ideia de participagdo
ativa e troca de saberes, indicando um processo de ensino-aprendizagem horizontal, que

desafia a estrutura hierarquica tradicional. J4 a fala do Aluno 2, nessas mesmas
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dimensdes, adota uma postura passiva, em que o educando ¢ visto apenas como receptor
de conhecimento, perpetuando as relagdes de poder hierarquicas e unidimensionais, nas
quais o docente € o unico detentor do saber.

Ao partir para o segundo eixo, ¢ importante compreender que “[...] o saber docente
se compode, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes
sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais [...] e experienciais” (Tardif;
Lessard; Lahaye, 1991, p. 216). Subsidiando-se nesta concep¢ao, indagou-se: “Quais

saberes vocé considera essenciais para sua pratica docente?”. A professora ressaltou:

Eu acredito que é a experiéncia que adquiri durante o tempo em sala de aula.
Ndo me refiro apenas ao conteudo trabalhado, mas as experiéncias vividas.
Em sala de aula, nos, professores, somos psicologos, amigos, até familiares
em algumas situagoes, quando nossos alunos nos procuram. O conteudo, por
si $6, ndo é o unico saber que o professor deve ter, acredito que deve haver
algo a mais, de outras areas também (Professora, 31/03/2025).

Os questionamentos direcionados aos discentes neste eixo estdo mais voltados
para as representagdes de aprendizagem, que, embora intimamente relacionadas aos
saberes docentes, foram tratadas de maneira distinta no topico seguinte. Sendo assim,
priorizou-se a andlise da resposta da professora, ja que se trata especificamente de sua
praxis. Em sua fala, constata-se mencao a dois saberes, com énfase no experiencial e no
disciplinar. A concepcao tridimensional do discurso, aqui, aponta para praticas
pedagdgicas que se aproximam da decolonialidade, ao valorizar a escuta e as vivéncias
para além do curriculo obrigatério. No entanto, ao assumir multiplas fungdes, como
psicologa, amiga e familiar, a docente também pode reproduzir, ainda que afetivamente,
uma logica de responsabilizagao individualizada tipica da colonialidade, que invisibiliza
as estruturas institucionais e precariza o trabalho docente ao normalizar a sobrecarga
emocional e profissional.

No terceiro eixo, que trata das representacdes de aprendizagem, recorre-se a
concepgao de Meirieu (1998), segundo a qual: “Nao se tem, portanto, nenhuma chance
de fazer com que um sujeito progrida se ndo se partir de suas representagoes, se elas ndo
emergirem, se ndo forem °‘trabalhadas’ (p. 59). Com base nessa perspectiva, foi
perguntado a docente: “O que €, para vocé, uma aprendizagem significativa?”. Em sua

fala, destacou:
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Primeiramente, a aprendizagem significativa ndo é o aluno decorar. Ndo é
isso, pois ele pode decorar e esquecer posteriormente. Na minha pratica, eu
fago de tudo para que ele retenha o minimo necessdrio, para que possa usar
aquilo que aprendeu ao longo do tempo, e lembrar ao menos o essencial
(Professora, 31/03/2025).

Como consequéncia da resposta da docente, surgiu uma nova pergunta: “E como

vocé busca promover essa aprendizagem significativa?”’. Sobre isso, comentou:

Em minhas aulas, como vocés ja observaram, eu sou muito expositiva, mas
nem sempre. Eu gosto muito da aula pratica também. Acho que ela traz mais
conhecimento, o aluno adquire o conteudo mais rdapido. Uso muito da
repeticdo. se eu pergunto para eles o que é substantivo agora, vou perguntar
isso varias vezes durante a aula. De tanto repetirem, eles vdo aprendendo. E

sempre trago atividades de reflexdo em todas as aulas. Acredito que isso ajuda
bastante (Professora, 31/03/2025).

A concepcdo da professora sobre aprendizagem significativa revela um
compromisso com praticas que buscam ir além da simples memorizacdo de contetidos,
aproximando-se de uma perspectiva que valoriza a constru¢do do conhecimento com
sentido para o aluno. Ao afirmar que “aprendizagem significativa nao ¢ o aluno decorar”,
ela evidencia a preocupacdo em garantir que os saberes trabalhados em sala sejam
internalizados de forma duradoura, permitindo que o estudante utilize esse conhecimento
ao longo do tempo. Essa visdo dialoga com os principios da decolonialidade, enquanto
propde um ensino centrado no sujeito e em sua capacidade de atribuir significado ao que
aprende, rompendo com métodos puramente mecanicistas e eurocéntricos. As estratégias
citadas, como o uso de aulas praticas, repeticao reflexiva e atividades que estimulam a
compreensdo, demonstram um esfor¢co por parte da docente em diversificar suas
metodologias para atingir diferentes perfis discentes. Ainda que mantenha um carater
expositivo em parte de suas aulas, ela revela sensibilidade em adaptar sua pratica,
reconhecendo a importancia do envolvimento ativo dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem.

Semelhantemente, porém, em uma linguagem mais simples, foi perguntado aos
discentes: “O que significa ‘aprender de verdade’ para vocé€?”. Obteve-se como resposta

do primeiro entrevistado:
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Quando vocé entende tudo aquilo e guarda no coragdo para o resto da vida.
Quando realmente pega aquele conteudo e ndo esquece, como, por exemplo:
eu aprendi a morfologia de cada palavra e como utiliza-la no dia a dia. E,

querendo ou ndo, se vocé aprende, vocé leva isso pro coragdo (Aluno I,
31/03/2025).

Ja como resposta do segundo entrevistado, “Para mim, é algo que a gente nao
esquece. Aprende, e quando alguém pergunta, ja sabe a resposta’” (Aluno 2, 31/03/2025).
Sob essas perspectivas, os dois alunos entrevistados evidenciam uma compreensao da
aprendizagem significativa, que pode também ser interpretada a luz da ADC e sua
concepgdo tridimensional. Dessa forma, em sua dimensdo textual, ao descreverem a
aprendizagem como algo que “se guarda no corag@o” ou que “a gente ndo esquece”, 0s
alunos revelam em sua pratica discursiva que aprender, para eles, ¢ internalizar o
conhecimento de forma viva e afetiva, vinculando-o as suas experiéncias € ao seu
cotidiano. Isso demonstra que a aprendizagem significativa, na pratica social e sob um
horizonte decolonial, passa pelo reconhecimento e valorizagdo dos saberes prévios, das
emocdes e da subjetividade, rompendo com praticas pedagogicas centradas apenas na
repeti¢do e na memorizagao.

No entanto, ao serem questionados sobre “O que mais contribui para o seu
aprendizado nas aulas de Lingua Portuguesa?”’, responderam: “Quando a professora
escreve no quadro, de uma forma mais explicita, mais dindmica, e fala de um jeito
entendivel, de um jeito que todos possam participar” (Aluno 1, 31/03/2025). “Escrever
no quadro” (Aluno 2, 31/03/2025). Ainda sob a otica da ADC, ¢ perceptivel que essas
respostas sugerem a permanéncia de praticas pedagogicas tradicionais e coloniais.
Textualmente, a referéncia direta ao uso do quadro como preferéncia de recurso visual,
reflete a persisténcia de um ensino linear, centrado na figura docente. Discursivamente, a
busca por uma explicagdo “entendivel” e a participacdo de todos evidenciam uma
tentativa de adequacdo ao sistema vigente, sem questionar suas estruturas de poder.
Socialmente, as respostas indicam uma busca por democratiza¢ao do saber, mas ainda em
uma légica que privilegia o saber tradicional.

O quarto eixo trata especificamente da colonialidade do saber. Com o intuito de
investigar a tematica de forma pratica, foram dirigidas a docente duas perguntas: “Vocé
costuma refletir sobre a presenca de visdes eurocéntricas nos conteudos?” e “Como vocé

valoriza os saberes locais?”. Assim, ela relatou:
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Eu sou a favor dos saberes locais. Acho que o aluno ja vem com uma bagagem,
uma experiéncia, e isso ajuda no conhecimento dele. Eu valorizo isso porque
é o que nos vivemos, é a nossa identidade, e trabalho isso em sala de aula.
Mas também acho que ha esse trazer de fora na aprendizagem, porque fomos
destinados a isso desde sempre. Mudar isso ndo é facil, por causa da
colonizagio. E tanto que os proprios conteiidos trazem isso, os livros
diddticos, e ndo tem como modificar completamente. Mas a gente tenta
(Professora, 31/03/2025).

Na mesma dire¢do, questionou-se aos discentes: “Vocé sente que os conteudos das

aulas se conectam com sua realidade?”. As respostas foram distintas:

Na verdade, eu sou um aluno do ensino médio, e isso condiz com a minha
realidade, sim. Eu estudo todo dia, mas quando estou em casa, pode surgir até
uma pergunta de conhecimentos gerais com alguém da familia, e eu consigo
entender, explicar (Aluno 1, 31/03/2025).

Ndo, pois ndo vejo esses assuntos na realidade em que vivo (Aluno 2,
31/03/2025).

A resposta da professora e dos alunos evidenciam contrastes e complexidades
sobre a presenga de visdes eurocéntricas e a valorizagao de culturas regionais e populares.
A professora, ao reconhecer a importancia dos saberes locais, busca integrar essas
identidades em sua pratica pedagogica, embora enfrente desafios ao tentar romper com a
logica colonial, que ainda privilegia o estrangeirismo, especialmente no uso de materiais
didaticos, revelando as dimensdes textual, discursiva e social de sua atuagdo. Os alunos,
por sua vez, apresentam visdes diferentes: o Aluno 1 enxerga uma conexdo entre o
contetdo escolar e sua vivéncia, refletindo a aplicacdo do conhecimento na pratica,
enquanto o Aluno 2 ndo reconhece essa relagdo, indicando a disparidade entre o curriculo
e a experiéncia de parte dos estudantes. Esse contraste revela os desafios na efetivagdo de
uma didatica decolonial que, de fato, atenda as necessidades de todos os sujeitos na sala
de aula.

Por fim, o ultimo eixo trata da avaliacdo, que, conforme ressalta Hoffman (2003,
p. 15), “é essencial a educagdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como
problematizag¢do, questionamento, reflexdo sobre a ac¢do”. No processo educacional,
pode-se destacar trés tipos de avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa. A avaliagao
diagnostica ¢ realizada no inicio, visando identificar os conhecimentos prévios dos

alunos. A formativa ocorre ao longo do processo, visando acompanhar o desenvolvimento
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dos estudantes e fornecer feedback continuo. J4 a avaliagdo somativa, normalmente
aplicada ao final de um ciclo, visa “medir” em nimeros o desempenho do aluno. Com
base no exposto, foi perguntado a professora: “Como vocé avalia seus alunos? Usa outras

formas além de provas tradicionais?”. Ela explicou:

Sim. A avaliagdo diagnostica e a avaliagdo formativa sao fundamentais. A
avaliagdo continua mostra como o aluno esta evoluindo, e a avaliagcdo
somativa também é importante, porque o proprio ciclo da educagdo exige.
Inclusive o estado e o pais exigem essa avaliagdo somativa. Mas as demais
formas sdo necessdrias e importantes para avaliarmos se eles realmente
aprenderam (Professora, 31/03/2025).

Durante a conversa e com base na resposta anterior, uma nova pergunta foi
formulada para melhor entendimento: “E quanto a avaliacio somativa? Sempre sdo

provas tradicionais ou ha outros instrumentos avaliativos?”. Foi esclarecido:

Tem, sim. Nao é so prova. Sdo trabalhos prdticos, semindrios. Eles podem
fazer os trabalhos em casa e trazer. Ndo é sempre prova, mas geralmente tem
uma. Normalmente na primeira nota, e na segunda a gente costuma deixar
mais flexivel para eles (Professora, 31/03/2025).

Neste eixo, os discentes ndo foram solicitados a comentar diretamente sobre a
tematica da avaliagdo, uma vez que estavam nas primeiras aulas com a docente. Contudo,
ao serem questionados sobre a eficacia do método utilizado para a abordagem dos
conteudos e sua relacdo com a construgdo do conhecimento, as respostas foram as

seguintes:

Sim, acho muito eficaz, porque a metodologia da professora atual é muito
fluida. Ela conduz a aula de uma forma intuitiva entre os alunos, faz perguntas,
deixa muito o conteudo e coloca o pé no chdo firme, garantindo clareza para
que todos entendam (Aluno 1, 31/03/2025). Sim, porque consigo absorver bem
o conteudo (Aluno 2, 31/03/2025).

A fala da professora e dos alunos revelam convergéncias significativas que
apontam para uma pratica pedagogica sensivel as transformagdes necessarias no contexto
de uma educacao decolonial. A docente demonstra um entendimento ampliado da
avaliagdo, reconhecendo a importancia dos diferentes tipos: diagndstica, formativa e

somativa, e destaca a necessidade de ir além das provas tradicionais, flexibilizando os
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instrumentos avaliativos. Os relatos dos discentes indicam que, ao diversificar as formas
de avaliagdo e promover um ambiente mais dialégico, a docente contribui para um
processo educativo mais equitativo, que respeita os ritmos e modos distintos de aprender.
Esse aspecto ¢ essencial para a pratica da avaliagdo de maneira geral, refletindo uma

didatica comprometida com os principios da decolonialidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados analisados revelaram que, embora ainda persistam praticas pedagogicas
atreladas a logica tradicional e eurocéntrica, também se observam movimentos de ruptura
e ressignificagdo nas relagdes de ensino-aprendizagem, especialmente no que se refere a
valorizagdo de saberes locais e a busca por uma escuta mais ativa do discente. As
entrevistas e observacdes permitiram identificar tensdes entre a reproducao de modelos
hegemonicos e a praxis emancipatdria que busca promover uma educacao mais critica,
dialogica e situada, ainda que de forma incipiente.

Diante do questionamento norteador “como as relagdes entre docentes e discentes,
no contexto de uma escola publica, revelam permanéncias ou rupturas com praticas
pedagogicas tradicionais e eurocéntricas por meio do discurso?”’, com base na observacao
de aulas e nas entrevistas semiestruturadas, ancoradas na Analise de Discurso Critica
(ADC) e nos pressupostos da decolonialidade, constatou-se que as praticas pedagogicas
analisadas ainda carregam marcas da logica colonial, especialmente no uso de
metodologias expositivas e de contetidos eurocentrados. No entanto, também emergem
movimentos que sinalizam rupturas, como a escuta ativa dos discentes, a valorizacao de
saberes locais ¢ a flexibilizagao na forma de avaliar.

As falas da docente evidenciam esforgos na constru¢ao de uma pratica didatica
mais dialdgica e sensivel a realidade dos estudantes, mesmo diante das limita¢Ges
estruturais e curriculares impostas pelo sistema educacional. Por sua vez, os discentes
revelam compreensoes plurais sobre o processo de aprendizagem, demonstrando tanto a
internalizacdo de métodos tradicionais quanto o desejo por uma educagdo mais afetiva,
compreensiva e participativa. Esses elementos apontam para a existéncia de tensdes entre
reproducdo e transformacdo no espago escolar, tornando o discurso uma chave
interpretativa fundamental para compreender as dinamicas de poder que operam em sala

de aula.

136



i - Revista EDUCAmazonia - Educacdo Sociedade e Meio Ambiente, Humaitd, LAPESAM/GISREA/UFAM/CNPq/
Revista EDUCAmazonia  epua -ISsN 1983-3423 ~IMPRESSA ~ISSN 2318 ~8766 ~CDROOM —ISSN 2358-1468 -DIGITAL ONLINE

Assim, o trabalho alcangou seus objetivos ao identificar os saberes docentes,
explorar as representacdes sobre a aprendizagem, discutir a colonialidade do saber e
refletir criticamente sobre os processos de avaliagdo. A andlise revelou que préaticas
alinhadas a uma pedagogia decolonial estdo em processo de construgdo, ainda que de
forma fragmentada. Reforga-se, portanto, a importancia de uma formagao docente critica,
da escuta atenta aos sujeitos escolares e da ressignificacdo dos discursos como caminhos

possiveis para a consolidagao de uma educagao publica mais justa, plural e emancipatoria.
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